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Resumen
El presente texto es un ejercicio exploratorio que
tiene como objetivo mostrar como la escuela es
un espacio prioritario en la accion climatica, y
como desde ella se pueden generan escenarios
socioambientales, que den aportes a la adaptacion
y mitigacion del cambio climatico en el pais; para
esto se ponen en consideraciones tres grandes
enfoques que se deben tener en cuentaen la
formacion, como son los procesos propiamente
dichos de la accion climética, los cuales
deben ser abordados desde un pensamiento
critico en el marco de la participaciény una
ciudadania ambiental; para el desarrollo de
estos planteamientos, se realizo el contrate de
aportes que hacen diferentes autores a través
de un mapeamiento informacional bibliogréafico,
lo que permiti6 reconocer categorias desde
tres (3) enfoques y siete (7) campos tematicos,
donde se identificaron puentes conceptuales,
lo que conllevaron a tener como resultado, el
analisis de los lineamientos de la accion climética,
y los supuestos de la inclusion del tema en las
instituciones educativas de basica y media a nivel
nacional, por medio de enfoques de pedagogia
critica, mediaciones curriculares, participacion
y ciudadania ambiental, en el marco de los
Escenarios Socio Ambientales y el conocimiento
territorial

Citar como:

Abstract

This text is an exploratory exercise that aims to
show how the school is a priority space in climate
action, and how socio-environmental scenarios
can be generated from it, which contribute to the
adaptation and mitigation of climate change in the
country; To this end, three major approaches that
must be taken into account in training are taken
into consideration, such as the processes of climate
action themselves, which must be approached
from critical thinking within the framework of
participation and environmental citizenship;

For the development of these approaches,
contributions made by different authors were made
through a bibliographic informational mapping,
which allowed recognizing categories from three
(3) approaches and seven (7) thematic fields, where
conceptual bridges were identified, which led to
the analysis of the guidelines of climate action, and
the assumptions of the inclusion of the issue in
primary and secondary educational institutions at
the national level, through approaches of critical
pedagogy, curricular mediations, participation and
environmental citizenship, within the framework of
the Socio-Environmental Scenarios and territorial
knowledge
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Introduccion

Teniendo en cuenta que Colombia es considerado como uno de los paises
altamente vulnerables al cambio climatico, el Grupo Banco mundial en su informe
de 2023, plantea que diferentes acciones antropicas como la deforestacion ponen
en riesgo una gran cantidad de especies y de ecosistemas, y por consiguiente un
desbalanceo en la regulacion térmica, en la retencion de agua vy el suministro
de alimentos, dado que esto también afecta la productividad en mayor parte
del sector agricola, lo que generaria un impacto del 4,4 % del Producto Interno
Bruto PIB, adicionalmente al impacto ambiental ya mencionado, también se
prevé dafios en la infraestructura, lo que conllevaria a generar interrupciones en
servicios basicos como electricidad, transporte, y agua potable.

Por lo anterior, es tan importante abordar la accion climética, que son las
politicas, medidas o programas, que buscan reducir los niveles de gases de
efecto invernadero, y a su vez estan orientadas a generar diversos escenarios de
apoyo y financiacion para una mayor resiliencia al cambio climatico. Teniendo en
cuenta lo mencionado, se puede estipular que el accionar se puede desplegar
en una gran diversidad de mecanismos y propuestas, y es asi como Colombia ha
venido planteando normas que permitan orientar este accionar como es la ley
de accion climatica , por medio de la cual se impulsa el desarrollo
bajo en carbono del pais mediante el establecimiento de metas y medidas
minimas en materia de carbono neutralidad y resiliencia climatica y se dictan
otras disposiciones, donde un pilar fundamental es el componente de educacion,
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formacion y sensibilizacion, desde donde se plantea la importancia
que en todos los niveles educativos se aborde una educacion del
cambio climético, que se base en una transicion justa, con enfoques en
derechos humanos, y ademas fortalezca las competencias ciudadanas
para la participacion efectiva en la accion por el clima. Para fortalecer
este marco se promulgo la , la cual tiene como objetivo
fortalecer la formacion en sostenibilidad ambiental, cambio climatico
y gestion del riesgo de desastres, en nifas, nifios, adolescentes,
jovenes y adultos, en su trayectoria educativa.(pag.1), la cual aborda
que estos temas sean incluidos en todos los niveles de la educacion
preescolar, basica y media, por medio de proyectos pedagogicos
de area o en el proyecto ambiental escolar - PRAE, sin embrago es
fundamental comprender que estos procesos pedagdgicos, deben
tener unas caracteristicas y componentes, mas alla de los referentes
curriculares vigentes.

Sumado a lo anterior, se presentan los diversos contextos y esce-
narios actuales de incertidumbre, en los que se encuentra inmersa la
humanidad, , y es desde alli que se puede analizar la situacién problé-
mica que parte de los siguientes interrogantes orientadores: ;COMo se
generan los escenarios socio ambientales desde la escuela enfocados
al abordaje del cambio climatico? y ;Cuéles son las posibles tensio-
nes-contradicciones que se pueden presentar al momento de plantear
estos escenarios en el marco de las acciones para el empoderamiento
climatico- ACE?; que permiten realizar una aproximacion a las articula-
ciones, tensiones y/o contradicciones de las diversas propuestas epis-
temoldgicas planteadas por multiples autores consultados.

Los anteriores interrogantes y propésito se pueden ubicar a nivel
de antecedentes marco para los procesos de educacion ambiental y
muy posiblemente en una nueva epistemologia de educacion para
cambio climéatico, de conformidad con las revisiones de antecedentes
de la linea de investigacion “inclusion de la dimension ambiental en el
curriculo”, donde se abordan diferentes enfoques como: objetivos de
desarrollo sostenible, politicas publicas, lineamientos y conocimien-
tos cientificos de caracter local-internacional, educacion ambiental y
sustentable, diversidad cultural, otredad, escenarios de participacion,
co-construccion del sujeto ecolégico, transformacion hacia la convi-
vencia pacifica entre humanos y naturaleza), educacién ambiental y
sustentable, PCK, curriculo, formacion docente, learning ambiental,
pares extendidos necesidades educativas en pensamiento critico y
didlogo de saberes en el marco de la ensefianza, lo cual se sitlan en
el terreno de la posmodernidad donde se requiere una epistemologia
ambiental nueva para una humanidad en momentos de crisis entra la
cual se encuentra el cambio climatico

Metodologia

Para el desarrollo de la investigacion se disefid una metodologia
con enfoque cualitativo, el cual orienta en referencia el fundamento del
analisis documental el cual como lo manifiesta Gomez Vargas,
esta da origen a una evaluacién o un balance del conocimiento acumu-
lado, y establece una proyeccién o lineas de trabajo para posibilitar su
desarrollo.

El desarrollo metodolégico se planted en dos etapas; la primera
relacionada directamente con la busqueda de informacion en diferen-
tes bases de datos especializadas, utilizando diferentes operadores
logisticos booleanos y una segunda etapa a partir de un analisis por
medio de una matriz de Resumen Analitico Especializado (RAE).

Técnicas de recoleccion de la
informacion

Para la recoleccién y andlisis de los datos se desarrollé la meto-
dologia establecida por Mora en el marco de la linea de investi-
gacion Inclusion de la Dimensién Ambiental en la Educacion en Cien-
cias del Doctorado Interinstitucional de Educacion, para lo que a partir
del tesauro se identifican documentos de interés en bases de datos:
Education Resources Information Center - ERIC, base de datos de tesis
doctorales - TESEQ, Scielo, Redalyc, Google Scholar, Dialnet y Scopus,
seguido a esto se desarrolla una Matriz bibliogréfica, la cual es un ins-
trumento disefiado en Excel, donde se inventariaran todos los textos
que conformaron el universo y sobre el cual se aplicaron los filtros de
seleccion.
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Nota: Fuente el autor

Esta permitié organizar los 100 documentos, referidos de acuerdo
a las categorias a priori (educacién para cambio climatico, mitigacién
y adaptacion, participacion, ciudadania ambiental, educacién ambien-
tal, politica y normatividad educativa en cambio climatico) a los cuales
se realizd un primer filtro por medio de lectura de los titulos y resime-
nes, depurando aquellos que no cumplia con las especificaciones plan-
teadas con afinidad conceptual o supuestos problémicos, quedando 49
investigaciones que cumplian con los interés de la investigacién sobre
que componentes debe tener la educacion para el abordaje del cam-
bio climatico en los establecimientos educativos de educacion basica
y media en Colombia.
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A partir de este abordaje se realizé una induccion analiticay com-
parativa con una matriz de resumen analitico especializado (RAE), des-
de donde se permitiera hacer una descripcion e interpretacion buscan-
do tendencias y similitudes a través de la comparacion de conceptos;
para definir los principales enfoques a partir de caracteristicas comu-
nes, de lo cual se obtuvo:

Enfoque 1. Lineamientos de accién climéatica

Enfoque 2. Pedagogia critica y mediaciones curriculares para el
abordaje de la accién climética

Enfoque 3. Participacion y escenarios de ciudadania ambiental

A partir de estos tres enfoques se generd una caracterizacion con-
ceptual y analitica desde diferentes campos, para lo cual se utilizo la es-



trategia de mapeamiento Informacional Bibliografico de Molina y otros,
(2012), que inicia con la revision y analisis de la literatura seleccionada,
tanto de articulos, libros, capitulos; abordando las ya mencionadas 49
publicaciones; en los idiomas espafiol, inglés y portugués, los cuales
fueron generados en paises como Francia, Portugal, Suiza, México, Es-
pafa, Brasil, Colombia

Nota: Fuente el autor

De acuerdo al del Mapeamiento Informacional Bibliografico men-
cionado anteriormente se desarrollé un anélisis de los datos correlacio-
nados en siete (7) campos establecidos: fronteras y zonas de contacto,
relaciones entre sistemas de conocimiento, convivencia, tecnologias de
la informacién y la comunicacion - Tic’s y virtualidad, artefactos, con-
cepcionesy representaciones, conflictos culturalesy politicas publicas
y gobernanza, por medio de las cuales se correlacionaron en una tabla
Enfoques y campos de aproximacion y tension de la accion climética
en el contexto de la educacion basica y media en Colombia donde los
textos en letra normal muestran las aproximaciones, y los textos en

letras en negrilla las tensiones.

Resultados

Este trabajo se enfoco en aquellas acciones que se orientan hacia
los procesos de la educacién formal en los niveles de bésica primaria 'y
media en Colombia, ya que como lo ha mencionado la Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura- Unesco,
la educacion, es una de las herramientas de mayor importancia, por
lo que debe tener acceso a la informacion vy estar dirigida a compren-
der las causas vy las consecuencias del cambio climatico, fomentando
una mejor capacidad para su abordaje, desde una formacién que per-
mita generar habilidades en personas de todas las edades y estilos de
vida, adoptando las medidas apropiadas vy creativas, mediadas por el
conocimiento, para encontrar acciones adecuadas para la mitigacion
y/o adaptacién al cambio climatico y al mismo tiempo promoviendo el
compromiso por parte de las comunidades por medio de la participa-
cion.

Los resultados permiten evidenciar el analisis y aportes desarro-
llados por diferentes autores, ya que desde sus visiones muestran apro-
ximaciones, o tensiones, que nos conlleven a proponer componentes
deimportancia en la construccion educativo ambiental desde las aulas
y la escuela, para avanzar en el empoderamiento climatico; esto se re-
fleja en los resultados, que se encuentran organizados en tres partes,
dando respuesta a cada uno de los enfoques planteados. Un primer
momento se aborda como los lineamientos de la accién climaticay su
acercamiento a la escuela, teniendo en cuenta los escenarios socioam-
bientales y el conocimiento del territorio, en segunda instancia se plan-
tea el enfoque de pedagogia critica y mediaciones curriculares para el
abordaje de la crisis climéaticay al final la participacion y los escenarios
de ciudadania ambiental, resaltando que cada uno de estos enfoques
esta mediado por los aportes consignados en siete (7) campos estruc-
turales del mapeamiento informacional bibliogréafico.

Enfoques para tener en cuenta en la
inclusiéon de la dimensidn de la accién
climatica desde la escuela

Teniendo en cuenta los enfoques propuestos por la Unesco, asi
como de contribuciones determinadas a nivel nacional, sumados a
otros propuestos por los autores dada la naturaleza de sus investigacio-
nesy experticia,y por supuesto de la pertinencia de la categoria escena-
rios socioambientales en la escuela y sus conexiones con los enfoques
que emergieron en la revision y andlisis de la literatura: lineamientos
de accién climatica, pedagogia critica y mediaciones curriculares para
el abordaje de la accion climatica, y participacion y escenarios de ciu-
dadania ambiental. De forma semejante, los vinculos de los menciona-
dos enfoques con campos teméaticos: fronteras y zonas de contacto;
concepciones y representaciones;relaciones entre sistemas de cono-
cimiento; conflictos culturales; vivencia, percepcién y lugar; conviven-
cia y participacion; territorios epistémicos; Tics, virtualidad, artefactos;
ciber-territorios; patrimonios objetos culturales; ruralidad, educaciény
territorio; resiliencia y resistencia; y politicas pUblicas y gobernanza.

En la tabla de resultados se identifican los diferentes aportes y
concepciones de las publicaciones revisadas, poniendo de manifiesto
algunos parametros y caracteristicas que debe tener en cuenta la es-
cuela al momento de abordar el tema de cambio climatico y sus esce-
narios socioambientales al interior de sus aulas, asi mismo se perciben
algunas aproximaciones y tensiones que pueden surgir a la hora de su
planeacion e implementacion.

Lineamientos de la accion climatica:

Teniendo como premisa lo planteado en la asamblea general de
la Organizacion de las Naciones Unidas - ONU en 2019,el tiempo para
actuar y cumplir con los objetivos propuestos para prevenir el dafio
irreversible de las acciones antropicas tiene como fecha maxima el afio
2030, lo que deja una gran incertidumbre, si la humanidad realmente
esta formada y concienciada en su actuar para cumplir con este man-
dato, 0 esto a su vez lo que permite es reforzar la importancia seguir
adelante con las recomendaciones y lineamientos que se dan en la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia 'y
la Cultura - UNESCO en el marco de las acciones para el empo-
deramiento climatico - ACE, asi como de las diferentes contribuciones
determinadas a nivel nacional - NDC, las cuales han planteado seis ele-
mentos fundamentales entre los que estan: educacién, formacion, sen-
sibilizacién del publico, acceso publico a la informacion, participacion
pUblica y cooperacion internacional, los cuales constituyen una parte
integral de las respuestas que los paises deben ofrecer en materia de
accion climatica, y asi lograr los propdsitos de los acuerdos que se han
planteado desde paris hasta la fecha.

Segln Zuleta Valencia, la UNESCO en su informe de

plantea:

“la mayoria de los paises tienen pilotos viables y proyectos edu-
cativos de colegios que han incorporado ensefianzas con asigna-
turas especificas o las han planteado de manera transversal en
sus curriculos. Sin embargo, concluye que falta masificacién sobre
educacion en cambio climéatico y también documentacion de los
procesos realizados en diversos establecimientos educativos que
sirva como referencia o punto de partida para proyectos a escala
nacional.” (Pag. 1)
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«Los seis elementos de ACE -educacion, formacion, sensibiliza-
cién del publico, acceso piblico a la informacion, participacion
publicay cooperacidn internacional sobre estas areas- son fun-
damentales para que los paises y las comunidades puedan con-
trarrestar el cambio climatico y adaptarse a su impacto». Patricia
Espinosa, secretaria ejecutiva, (UNESCO, 2020)

Ausencia de dialogos Norte-Sur resaltando las ausencias de epis-
temologias desde el Sur global y por consiguiente de la agenda
de investigacion propuesta ha sido la potencial superacion de
los referidos limites en el sentido de la praxis ambiental. (Freire &
Rodrigues, 2020)

Actualizar la Politica Nacional de Educacién Ambiental para resig-
nificarlay evidenciar en ella laimportancia y premura del abor-
daje en todos los niveles de la educacion del cambio climatico, de
acuerdo con el contexto nacional, regional y local, desde los en-
foques de derechos humanos, intergeneracional, diferencial y de
género. (Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, 2021)

TO

Hoy en dia, los sistemas, la pedagogia y los contenidos tradicio-
nales de educacién y formacidn requieren una transformacion
importante para adaptarse a los cambios masivos y complejos
que han tenido el mundo. Para apoyar la comprension de la EDS,
la UNESCO ha publicado una Hoja de ruta para implementar

(UNESCO, 2016)

RELACIONES ENTRE SISTEMAS DE
CONOCIMIENTO

FRONTERASY ZONAS DE CONTAC-

La educacion formal, esta orientada a sensibilizar a la poblacion
sobre el cambio climatico con el fin de transformar los compor-
tamientos de la sociedad y, que se vea reflejado en el proceso de
implementacién en sectores y territorio (Ministerio de Ambiente y
Desarrollo Sostenible, 2021)

A pesar de la abrumadora evidencia cientifica del calentamiento
global y de los efectos observados en nuestro clima, sigue siendo
un tema controvertido. (Tucker & Lois, 2020)

Transitar hacia una sociedad baja en carbono no es una opcion,
es un imperativo ecoldgico, ético y social para la supervivencia
(Meira 2018)

El cambio climatico no solo pone en peligro nuestros ecosistemas;
también quebranta los cimientos de nuestros derechos funda-
mentales, agrava la desigualdad y genera nuevas injusticias.

(UNESCO, 2018)

CIONES
CONVIVENCIA

En muy poco tiempo las escuelas pueden ejercer un papel de
agentes de cambio que sirva para motivary capacitar el compor-
tamiento de los estudiantes y que estos tomen medidas en favor

del planeta (Zuleta, 2021)

CONCEPCIONES Y REPRESENTA-

Algunos portales de redes sociales de ocio compartido y empresas
de bisqueda de pareja incorporan ya la variable ecolégica como
un elemento determinante que adorna los perfiles de usuarios de

estas nuevas vias de socializacion humana. (Gutiérrez, 2010)

Dos problemas socioambientales: el cambio climatico y el ago-
tamiento de la energia fosil. Y, asociados a dichos ejes, tres ideas
clave que deberian estar siempre presentes en el tratamiento de
dichos problemas: la nocidn de «limites», la asociacion entre resi-
liencia y modelo de organizacion social, y el concepto de «eficien-

cia energética». (Garciay otros, 2019)

La innovacion tecnolégica es una herramienta altamente efectiva

en el proceso de desacoplar el crecimiento econdmico y el agota-

miento de los recursos naturales. (MInisterio de Ambiente y Desa-
rrollo Sostenible, 2017)

HOP 26 (2) pég. 31-42

CONFLICTOS CULTU-
RALES
TIC’S, VIRTUALIDAD,
ARTEFACTOS

Los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE). Estos proyectos, de acuerdo con codmo estan concebidos en la politica, incorporaran, a las dina-

o
& o micas curriculares de los establecimientos educativos, de manera transversal, problemas ambientales relacionados con los diagndsticos de sus
% 8 contextos particulares, tales como, cambio climatico ... (Ley 1549, 2012)
‘8 ; Incorporar el cambio climatico en la educacion formal (preescolar, basica primaria y secundaria, media y superior) en el marco de la autonomia
5 = N institucional, como componente esencial para promover una transicion justa, desde los enfoques de derechos humanos, intergeneracional, dife-
N g Z rencial y de género (Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, 2021)
g Z=Z Es necesario mejorar la educacion, la sensibilizacion y la capacidad humana e institucional respecto a la mitigacion del cambio climatico
Z g (Meira P. , 2020)
E g Desafios que el cambio climatico impone en los sistemas educativos, incluyendo cuan listos estan los estudiantes para hacer frente al cambio
g o climatico, el nivel de resiliencia de los sistemas educativos y las estrategias de sostenibilidad climatica en la provision del servicio educativo (

(Bos & Schwartz, 2023))

| ‘ | , Supuestos de la inclusién del tema de
Por lo anterior, desde diferentes escenarios se ha venido propo- ] .. ) . .
niendo que la educacién sufra cambios profundos, que van desde la ~ €ambio climatico en las instituciones

modificacion de politicas, planes de estudio educativos, formacion de educativas de basica y media a nivel
docentes y modelos pedagogicos y didacticas, que se ajusten a las ne-

cesidades de una educacién dirigida a un verdadero sentir del desafio nacional
que impone el cambio climético, asi mismo como acciones claras que
pueden estar asociadas a la ciencia ciudadana y/o a la ciencia postnor-
mal, con una formacién activa y critica, desde lo socioeconémico, lo
cultural y lo natural; esto quiere decir que debe ser una educacién que
esteformando para la participaciony la toma de decisiones, en diferen-
tes escenarios que pasan desde la formulacion e implementacion de
politicas, generacion de informacion, intercambio de conocimiento y
puesta en disposicion diferentes canales de comunicacion, herramien-
tas tecnoldgicas entre otras.

ISSN-L: 0123-8264

Muchas de las 21.731 instituciones educativas con las que cuenta
Colombia, no han masificacion, documentado, o estan ajenas al tema
ambiental, incumpliendo los parametros de normativos planteados en
la ley general de educacion, el decreto 1743 de 1994 v el decreto 1549
de 2012, que establecen la educacion ambiental como obligatoria a tra-
vés del area de ciencias naturales y educacién ambiental y del proyecto
transversal denominado Proyecto Ambiental Escolar — PRAE, el cual
como lo plantea

Son proyectos que desde el aula de clase y desde la institucion
escolar se vinculan a la solucion de la problemética ambiental



particular, de una localidad o regién, permitiendo la generacion
de espacios comunes de reflexion, desarrollando criterios de soli-
daridad, tolerancia, blsqueda de consenso, autonomia 'y, en Ulti-
mas, preparando para la autogestion en la blusqueda de un mejo-
ramiento de la calidad de la vida, que es el propésito Ultimo de la
educacién ambiental” (pag. 10)

Que por mas que su descripcion plantee la necesidad de aborda-
jes de interés ambiental, esto no ha garantizado que el 100% de los es-
tablecimientos educativos los lleven a cabo, y menos que se enfoquen
en lainclusion obligatoria del cambio climéatico en sus curriculos o en su
proyecto educativo institucional.

Escenario socio ambiental y conocimiento
territorial

La escuela al estar directamente relacionada en la participacion
del desarrollo de sus comunidades, debe generar espacios que per-
mitan el surgimiento de escenarios socioambientales, que son herra-
mientas de construccién participativa con informacion cientifica y/o
tradicional, inmersas en las narrativas y simbologias visuales a partir
de procesos de investigacion cualitativa que abordan los diferentes
escenarios sociales, culturales y naturales (@mbiente), que permitan
comprender y proyectar los determinantes futuros y las posibles for-
ma de actuar ante estos; teniendo en cuenta que estos pueden estar
inmersos en los procesos de educacion ambiental estos sean PRAE o
se denominen de otra manera, es fundamental, que estén en el marco
de la lectura de sus realidades institucionales abordando situaciones o
problematicas locales, que pueden trascender a dinamicas globales de
acuerdo con los vinculos que estan presentes en sus territorios.

En este escenario Useche & Castro, ,mencionan que es fun-
damental en un primer momento, reconocer su territorio, teniendo en
cuenta que es fundamental analizar y apropiar el concepto, teniendo
en cuenta que este puede ser abordado desde diferentes areas y visio-
nes, ya que algunos autores lo consideran como un de construccion co-
lectiva de discursos y contra discursos que se generan con la influencia
de las tradiciones, la religion, los principios politicos es decir con todo
lo cultural, y el cual puede ser transmitido ya sea por un proceso de
dominancia o a través de un proceso educativo de saberes cientificos
o culturales, desde una perspectiva de entender la vida y el mundo en
su conjunto.

Tabla 5.

En marco de lo anterior, abordando a diferentes autores como
Llanos, quien menciona que el territorio se construye desde lo
social, y su contenido se va transfigurado a partir de las relaciones y
transformaciones sociales, Geiger, que lo determina como un es-
pacio terrestre fisico que incluye relaciones de poder, interrelacionados
con el desarrollo humano y de una sociedad en permanente cambio; o
Dumolard, que lo percibe como un principio natural que esta aso-
ciado a un trabajo humano, conllevan a determinar que por complejo'y
multifacético que sea el este, su desarrolld y entorno esta mediado por
procesos sociales como la educacion, donde la escuela tiene como fin
no solo hacer la intervencion puntual de trasmision del conocimiento,
sino también la apropiaciéon de escenarios socioambientales, que per-
mitan evaluar el desarrollo presente y futuro de sistemas complejos e
inciertos, que se proyecten hacia una sustentabilidad.

Para llegar a esa proyeccion el Ministerio de ambiente y desarro-
llo sostenible & Universidad Nacional, , plantean que lo anterior
tambien debe ir de la mano de una revision de la documentacién ad-
ministrativa ambiental con los que se cuenta tanto a nivel municipal,
departamental y nacional, que permita generar un diagnostico orien-
tado a las probleméaticas ambientales y potencialidades que ofrece el
contexto, a fin de elaborar un plan articulado al proyecto educativo
institucional PEI, que vincule el curriculo al desarrollo y aplicacion de
saberes, técnicas y practicas culturales, a partir de una participacion
activa, desde los diferentes saberes, generando una construccion inter-
cultural e inclusiva, con pluralidad desde los diversos preceptos de la
comunidad educativa, respondiendo a las necesidades locales desde
su mision, vision y perfil del estudiante que saldra con un pensamiento
critico para aportar a la solucién de la crisis climatica.

Enfoque 2. pedagogia critica y mediaciones
curriculares para el abordaje de la crisis
climatica

Teniendo en cuenta que la educacion ambiental - EA, debe ser un
proceso que se enmarque en que cada participante pueda vivenciar,
y generar nuevo conocimiento desde sus experiencias vividas y otros
conocimientos adquiridos, propiciando con el tiempo motivacion y
competencias para la proteccién, preservacion y conservacion del am-

biente, es importante poner en marcha modelos contextuales, esque-
maticos, dindmicos, y pragmaticos.

Enfoques y campos de Aproximacién y tension de pedagogia critica y mediaciones curriculares para el abordaje de la accion climatica

CAM-
POS

El problema central es que el analfabetismo cientifico, la tecno
latria o el rechazo a la ciencia son poco adaptativos en un mundo
en decrecimiento. (Garcia y otros, 2019)

miento de ese “saber de fondo” (Leff, 2003)

plementacion, generalizacion y sintesis didactica del patrimonio
cultural (Duefias & Aristizabal, 2017)

Al revisar los curriculos sobre el cambio climatico en sitios Inter-

net, notamos que gran parte del trabajo inicial fue realizado por

cientificos, asi como profesores de ciencias y geografia lo cual es

un punto de partida razonable, pero sabemos que el cambio cli-

matico trae con él, cuestiones de sostenibilidad, efectos sociales,

raices econdmicas, ambientales y politicas (McKeown & Hopkins,
2010)

FRONTERAS'Y ZONAS DE CONTACTO

El saber ambiental y el didlogo de saberes emergen del cuestiona-

La Unidad Didactica como poderoso artefacto de exploracion, im-

CAM-

v
(o}
(V2]

La proteccidon del marco epistémico proporciona herramientas in-
terpretativas para la vida individual y colectiva, para asumir retos,
contingencias, incertidumbres. (Collste, 2019)

Artefactos de la didactica de las ciencias (unidad didactica) para
analisis de la identidad patrimonial (Duefias & Aristizabal, 2017)

MIENTO

El enfoque CTSA para la alfabetizacion cientifica y los curriculos
sociocriticos aparecen como propuestas importantes en los pro-
cesos formativos para el profesorado. (Mora W. , 2009)

RELACIONES ENTRE SISTEMAS DE CONOCI-
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Trabajar aspectos muchas veces olvidados en la ensefanza tra-
dicional: la creatividad, el espiritu critico, el trabajo cooperativo,
concebir el saber cientifico como un conocimiento relativo y cons-
truido por el consenso de la comunidad cientifica. (Garcia y otros,
2019)

La ECC se da desde la eco pedagogia y la complejidad ambiental,
pero solo es un referente antes que una implementacion en la
accion (Mora & Parga, 2023)

La educacion no esta reflejada apropiadamente en las metasy
estrategias climaticas de los paises (Bos & Schwartz, 2023)

La educacion para el CC ha de ir mas alla de una alfabetizacion
climatica entendida como la transposicion al curriculum ... La res-
puesta educativa a la crisis climatica ha de orientarse en clave de
accion para la transicion y el cambio social; es decir, mas en clave
de educacion civico-social que de educacion cientifica. (Meira &
Ramos, 2022)

CONCEPCIONES Y REPRESENTACIONES

Tensiones interculturales entre saberes cientificos y ancestrales
sobre recursos naturales. (Duefias & Aristizabal, 2017)

El contenido ambiental en las asignaturas clasicas del curriculo
escolar promovido en Espafia en los 90 es exportado a otros con-
textos latinoamericanos. (Gonzalez, 2003)

No se puede hacer educacion ambiental desde la perspectiva
del cambio climatico y los ODS, si no se forman sujetos que se
reconozcan a si mismosy a los deméas en un mismo mundo (Ortiz,

CONVIVENCIA

Se encuentran procesos de construccion de una escuela intercul-
tural e inclusiva tanto en los contextos educativos y comunitarios.
(Marti, 2010)

Aceptacion de la alteridad y multiplicidad de formas de vida y de
comprension del mundo. (Aristizabal, 2000)

Un elemento relevante en las representaciones sociales captado
en estudiantes es la emocién ( (Cruz & Paramo, 2020)

Es preciso manejar la estrategia de un curriculo de emergencia
climatica que acomparie, socialice y refuerce las politicas climati-
cas de adaptacion y mitigacion para evitar los peores escenarios

posibles de un clima desbocado (Gonzalez & Meira, 2020)

Entre las dificultades que plantean es la necesidad de desarrollar
una infraestructura basada en las TIC, especialmente en dreas
vulnerables, con miras a proporcionar contenidos localizados y
formar mas especialistas alli donde es mas necesario (Union Inter-
nacional de Telecomunicaciones, 2011)

2021)

-

..

POLITICAS PUBLICAS Y GOBERNANZA | CONFLICTOS CULTURALES

TIC’S, VIRTUALIDAD, ARTE-
FACTOS

Las respuestas educativas institucionales al reto climatico han sido limitadas, poco estructuradasy sin un marco politico, tedrico y metodologi-
co sélido que las fundamente. (Meira P., 2020)

Para la inclusion de la dimension ambiental en la escuela. es necesario el desarrollo del pensamiento sistémico y holistico con fundamento en
una educacion innovadora que conlleve a garantizar la responsabilidad individual y colectiva, la solidaridad y la asuncién de principios éticos. Lo
anterior conlleva restructuraciones curriculares y la transversalidad como posibilidad de cambio ( (Cortés & Gonzalez, 2017)

Algunas instituciones escolares han estado separadas de la gestion y del trabajo didactico, por lo que su EA tienen como Gnico fin cumplir con
exigencias normativas, pero sin trascender a respuestas efectivas de gestién o de aprendizajes en las aulas (Mora W. , 2009)

Las politicas educativas y los planes de estudio de educacidn primaria y secundaria poseen bajos niveles de integracién de temas medioambien-
tales, de cambio climatico y biodiversidad. (Bos & Schwartz, 2023)

A fin de dar respuesta a la anterior concepcion, el Ministerio de
Ambiente y Desarrollo sostenible & Universidad Nacional, , han
planteado que Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), es una estra-
tegia didactica propicia para los fines de la EA, ya que apoya los pro-
cesos para ensefiar a pensar, puesto que a partir de situacionesy dina-
micas de sus contextos los estudiantes desarrollen sus competencias
para entender los problemas de su territorio y puedan proponer ideas
para su mitigacién o solucion. Sin embargo, Duefias & Aristizabal,
proponen que esto se puede abordar desde unidades didacticas que
funcionan como artefactos de exploracion, permitiendo el analisis e
implementacion de la identidad patrimonial, la mediacion y resolucion
de conflictos, orientadas a la resignificacion del territorio a través, dialo-
go de saberes que fortalezcan la construccién del territorio desde una
vision intercultural.

Ya sea las anteriores o cualquier otra metodologia utilizada, lo que
es claro, es que debe estar en el marco de un enfoque critico, que per-
mita el abordaje de las cuestiones de la crisis climatica, desde los con-
textos, de una construccion histérica con identidad cultural; que vaya
mas alléd de una estandarizacion y de un planteamiento interdiscipli-
nario, que se oriente hacia la construccion de conocimientos sobre la
realidad abordando las nuevas concepciones desde la sustentabilidad,
que permita repensar las nuevas formas de abordar los problemas des-
de diferentes perspectivas, multiples conocimientos y metodologias
de investigacion, teniendo en cuenta los constantes cambios y altos
niveles de incertidumbre econdmica, politica, ambiental, que sean la
oportunidad de generacion de nuevos lineamientos que permitan dar
respuesta a preguntas como ;De qué forma se lee la realidad desde la

aulas y como las practicas las practicas educativas fomentan esto? y
;cual es el papel que se tiene como individuos y sociedad en los proce-
sos de adaptacién y mitigacion?, todo en el marco de una perspectiva
tanto local como globalizada.

Planteado lo anterior y teniendo como premisa que el territorio es
un aula viva donde los individuos desarrollan conocimientos a partir de
sus experiencias, es en la escuela donde se debe fortalecer el proceso,
bajo un enfoque de didlogo de saberes, que genere redes y puentes
desde la integracion entre la realidad y la “ficcion”, desde sus diferentes
contextos, en los cuales subyacen pensamientos y emociones que per-
mean sus formas de afrontar la cotidianidad y los cuales van mas alla
de la adquisicion de contenidos y destrezas, sino que como lo plantea
Gutiérrez, (2010) abre una gran variedad de escenarios que permiten la
integracion en la toma de decisiones, ya sea en grupos activos o algu-
no otro, que admitan ser escenarios no solamente para la exposicion
de la realidad individual, sino que también para el reconocimiento del
otro desde la co-construcciéon de sujetos y colectivos, permitiéndole
comprendery afrontar la realidad de la crisis, con sus efectos y conse-
cuencias, y asi mismo plantearse un escenario socioambiental para la
construccion de un porvenir sustentable.

Sin embargo Mora W., plantea que para adelantar los ante-
riores enfoque y metodologias es fundamental contar con un docente
con formacién y/o dominio de cuestiones socio ambientales - CSA 'y
cuestiones socio cientificas - CSC, que sirva como un orientador de los
referentes tedricos a través de la construccion o adaptacion del curricu-
lo alas necesidades de sus alumnos, pero alin mas, como un garante de



un proceso ético, que permita la integracion entre los participantes, asi
como la construccion de un pensamiento critico, basado en el respeto,
tolerancia empatia y adaptabilidad, dé los cambios y diferentes formas
de percibir el mundo, en el marco de la gran diversidad de visiones que
puede presentarse ante la crisis climatica, y conducir a los estudiantes a
ser agentes del cambio por medio de una ciudadania ambiental

Participacién y escenarios de ciudadania
ambiental

La participacion ciudadana es el eje fundamental en los procesos
de gobernanza ambiental y por tal motivo es una de las actividades

propuesta en el marco de la accion climatica tal como lo menciona
Gutiérrez, que el impulsa el involucramiento de los ciudadanos
ya sean nifios, jovenes o adultos, ya que al momento en que las comu-
nidades estén informadas, concienciadas, les da la posibilidad de tener
herramientas para una mayor comprension de las causas y el impacto
que les ocasiona el cambio climético; y asi poder generar estrategias
que les permita réplica de forma presencial o por medio de plataformas
o redes sociales esta informacion y a su vez generar espacios de dialo-
go entre ciencia, politica y sociedad, que conduzcan a la generaciéon de
nuevo conocimiento por medio de ciencia ciudadana la cual es funda-
mental para garantizar el bienestar humano y ambiental

CAM- CAM-
POS POS
a Los derechos a la vida, al desarrollo sustentable y al ambiente; los E O | Cultura es relativa a marcos epistémicos, tradiciones, religiones y
2 deberes ambientales, diferenciados seglin roles sociales; la parti- | G Z | principios politicos que afianzan el aprendizaje, el enriquecimien-
% o | cipacionreal para defender los derechosy llevar ala practica los = to culturaly la pluralidad. (Collste, 2019)
N5 deberes ambientales. =0 p . q as
> 2 , Z O | Enlaconstruccion de meta-ciudadanias ecologicas se reconocen
wE (Tréllez, 2005) » & | yvaloran otras cosmovisiones, distintas formas de entender el
ikl Hay que trabajar en las mismas arenas en que se mueven los Z & | mundo,yellugar que ocupan las personasy al ambiente, mien-
E restantes actoresy gestores y establecer escenarios de trabajo o 3 tras que la pOStUra de.Cludadarlla convencional reduce esa diversi-
Q conjunto, construir redes y mezclando los escenarios en la cons- < < | dadaunapostura bajo una misma escala de derechos. (Gudynas,
= truccién donde el aprendizaje sea posible. (Gutiérrez, 2010) o= 2009)
I_Iz'_I La idea del cambio climatico engarza perfectamente con el con-
vh cepto popular de <medio ambiente» y con el sex appeal del ecolo- El concepto de otredad Introduce una relacién ética, anteriory
o gismo. Para la ciencia, la naturaleza es un terreno de contrastes de 2 2 p . p
o : . . . . L < mas alla de toda ontologia y toda epistemologia, en la construc-
W, | incertidumbresy de violentay sucia lucha por la vida. (Ministerio = ci6n de un porvenir sustentable. (Leff, 2003)
> % | de Ambientey Desarrollo sostenible & Universidad Nacional, 2016) =z ’ ’
w S | |3 dimensién conceptual sobre CCy ECC considera a la ECC como ; L.as. el s cultu[a!es yde conciencia ambiental, pueden in
zQ L ) . = cidir en las problematicas ambientales, es por eso por lo que se
Sk i [1oigese s et ke il g e consplile wElloces o retende adelantar estrategias para educar, formary sensibilizar
o comportamientos, un aprendizaje para el empoderamiento, par- o pre P glas p i, formary sensibrliza
& Y, T . . a diferentes publicos con respecto al cambio climatico. (Ministerio
S Mg o v o Huientine o, ¢l e ehversee cor i e e de Ambiente y Desarrollo sostenible & Universidad Nacional, 2016)
= pecto a potenciales soluciones de adaptacién y mitigacién (Mora y ’
(@) g
O & Parga, 2023)
< nterculturalidad en politicas emancipatorias de derechos huma- o
=S nos: post imperiales, insurgentes y hermenéuticas (De Sousa, Z.
g 2010) S v | LaEco-esfera, Eco-blogsferay Eco-SecondLife nos permiten en la
O ,, | Desbordamiento de lainterdisciplinariedad integracién hacia el 2 2 | sociedad de la informacién alquilar varias peliculas de contenido
Qu didlogo de saberes (Leff,2003) 52 verde para el fin de semana, bloguear para actualizar nuestros
S g 2 ;
% Respecto a los valores y conciencia medioambiental, los jévenes nS: m ficheros verdesy programar.ltlneran.qs virtuales en las diferentes
= reportan sabery estar familiarizados con el cambio climatico y el i convocatorias. (Gutiérrez, 2010)
@) calentamiento global, ademas de considerarlos como elementos O
© clave para el futuro del planeta. (Bos & Schwartz, 2023) =
<
— N . .2 A .z 2Nk . s B . . .
o z a estrategia nacional de educacion, formacion y sensibilizacion de publicos sobre cambio climatico ha definido directrices que contribuyan en
= Z la creacion de capacidades a nivel local, regional y nacional en esta materia, y pro mueve la insercion de los temas de cambio climatico en las
v estrategias de educacion ambiental, asi como ha planteado y desarrollado seis ejes estratégicos; i) acceso a la informacion, ii) participacion, iii)
é o conciencia publica, iv) capacitacion, v) educacion e vi) investigacion. (Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible MADS, 2017)
o> Integrar en las politicas de cambio climatico, en sus instrumentos y en la normatividad, procesos de formacion, capacitacion y sensibilizacion
Q g con enfoque de derechos humanos, diferencial, de género e intergeneracional (Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, 2021)

Nota: Fuente el Autor (En letra normal las aproximaciones, en letra normal negrilla las tensiones

Uno de estos espacios ideales y fundamentales es la escuela, ya
que es un el escenario de participacion, donde los nifios, jovenesy ado-
lescentes puedan abordar temas de mitigacién y adaptacion al cam-
bio climético a través de un proceso de construccion de pensamiento
critico, donde pueden expresar sus ideas, necesidades, sentimientos y
suefios de forma libre, activa e informada, donde prime la igualdad, la
equidad, la transparencia, y el acceso a la informacion, y a la vez pueda
recibir retroalimentacion desde otras visiones sin tener de cambiar los
suyos o buscar puntos medios, pero si donde este pueda generar una
posicion activa en la gobernanza ambiental ya sea en espacios fisicos

o virtuales, que le permitan posicionar el tema en un mundo cada dia
mas globalizante.

Es asi como el Ministerio de ambiente y desarrollo sostenible &
Universidad Nacional, argumentan que algunas instituciones
educativas del pais han generado procesos de ciencia ciudadana a tra-
vés de la implementacion de la toma de datos vy sus andlisis de esta-
ciones meteoroldgicas, o a través de la formulacion de PRAE que han
acogido la accién climatica en su desarrollo, para lo cual han desarro-
llado diagndsticos ambientales participativos (DAP) ,donde que les han
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permitido la identificacion de las problematicas ambientales de forma
participativa con la comunidad por medio de cartografia social y de
esta manera proponiendo un proyecto coherente con su contexto y
por consiguiente con su Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Es de recordar que la participacion, es uno de los tantos escena-
rios que se contemplan, donde Gudynas sugiere un concepto de
mayor dimensién como lo es la ciudadania través de la construccion
de meta-ciudadanias ecoldgicas, que contempla el comportamiento
ambiental responsable de los individuos que actlan vy participan en
la sociedad, como agentes de cambio a diferentes escalas, a través de
acciones individuales y colectivas, a fin de identificar cuestiones o pre-
ocupaciones generativas que se caracterizan por mantener complejas
relaciones multidimensionales, tanto en sus causas como en sus efec-
tos, y entre aspectos de explotacion en relacion a los recursos natura-
les, el contexto social, cultural y econdmico. que implica diferentes pos-
turas éticas dominantes y acriticas en las que confluyen la pluralidad
de diferentes opiniones e intereses, asi como la forma de comprension,
analisis y resolucién de problemas ambientales, que conllevan a esce-
narios socio ambientales de incertidumbre en consonancia del desa-
rrollo sustentable

Conclusion

Las acciones climaticas, mas que un lineamiento emergido desde
niveles gubernamentales es un proceso de conciencia individual
y colectiva para la supervivencia de la especie humana, las cuales
deben ser apropiadas y puestas en marcha bajo los preceptos del
contexto nacional, teniendo en cuenta las necesidades propias
del territorio y de todos a aquellos procesos culturales que se en-
marcan en él, y emergen desde las comunidades, a fin de que se
produzcan aprendizajes significativos que permitan una mayor
participacién en acciones de mitigacién y adaptacién que medie
su desarrollo orientado hacia la sustentabilidad.

La escuela es un escenario de gran importancia, ya que tiene una
gran responsabilidad desde su mision educativa en los procesos
de adaptacién y mitigacion; puesto que es desde el curriculo, la
generaciéon de un pensamiento critico y el desarrollo competen-
cias ciudadanas, que se impulsa a los nifios, jovenes y adolescen-
tes a reflexionar, comprendery generar alternativas por medio de
diferentes procesos pedagogicos que dan respuesta de forma co-
herente a las acciones climaticas, que conducen a individuos cada
dia mas resilientes de los embates que produce este flagelo en sus
vidas cotidianas.

Al hacer falta reflexiones y discusiones de las diferentes investiga-
ciones realizadas sobre el tema Mora & Parga, plantean la
falta de difusion y divulgacion educativas para los diferentes pu-
blicos, se hace necesario que el Ministerio de Educacion Nacional
y las Secretarias de Educacion, asuman el cambio climéatico, como
parte del curriculo contextualizado y ambientalizado; reconocién-
dolo como componente cultural en la formulacion de politicas
pUblicas educativas y no como una frase en la politica curricular.

Uribe, menciona que es importante reconocer la hetero-
geneidad que se presentan en aula por lo que se deben abordar
estrategias y practicas pedagogicas que permitan el dialogo de
saberes, entre las areas de conocimiento, asi como con las expe-
riencias propias de los diferentes actores teniendo en cuenta que
los procesos de ensefianza aprendizaje estan mediado por la cul-
tura y tiene lugar en un contexto social determinado.

Es de gran importancia que en la formacion profesional de do-
centes se introduzca el tema a fin de que este pueda ser aborda-

do desde las diferentes areas del conocimiento y pueda ser de-
sarrollado mas alla de la transversalidad, la interdisciplinaridad vy
transdisciplinar, sino que se conciba desde el dialogo de saberes
que permita el dialogo de los diferentes actores de la comunidad
educativa, en pro de un territorio que se transforma permanente-
mente hacia una sociedad cada dia mas globalizante.
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