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Resumen
El articulo como resultado de investigacion
buscé analizar las practicas pedagdgicas en
maestras en formacién en Educacioén Infantil
de la Corporacién Universitaria Minuto de
Dios (UNIMINUTO) a partir de las narrativas
de identidad rural desarrolladas en los
departamentos del Valle, Cauca y Cundinamarca
en Colombia. Es una investigacién enmarcada
en el enfoque cualitativo de tipo narrativo. Para
el abordaje de las experiencias se empled la
cartografia social, contando con una estrategia
de analisis de hermenéutica narrativa. En los
hallazgos obtenidos se reconocié como se
constituyen las identidades de las maestras
en formacién, teniendo en cuenta el contexto,
la interaccion con sus territorios, la influencia
historicay social que permean sus discursos
en atencion a la poblacion infantil, sugiriendo
constantes retos que devienen en la educacion
rural colombiana.

Citar como:

Abstract

The article as a result of research sought to
analyze the pedagogical practices of teachers

in training in Early Childhood Education of

the Minuto de Dios University Corporation
UNIMINUTO based on the rural identity
narratives developed in the departments of Valle,
Cauca, and Cundinamarca in Colombia. Itis an
investigation framed in the qualitative approach
of narrative type. To approach the experiences,
social cartography was used, with an analysis
strategy of narrative hermeneutics. In the findings
obtained, it was recognized how the identities

of the teachers in training are constituted,
considering the context, the interaction with their
territories, the historical and social influence that
permeate their discourses in attention to the
child population, suggesting constant challenges
that become in Colombian rural education.
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Introduccion

Colombia cuenta con un territorio extenso de zona fértil y que de manera reciente
ha incrementado la poblacion rural, representando el 13,6% de la poblacion del
pais. Esta cifra representa un aumento respecto al 12,9% reportado en 2022, lo
que sugiere una tendencia actual de crecimiento Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica .Asi mismo la entidad indica que el Indice de
Pobreza Multidimensional (IMP) asociada al area rural es de un 25,1%, para el
2022. En este panorama, la educacion apremia constantes cambios, en donde la
practica pedagbgica de los maestros que alli habitan confiere desafios acordes a
las realidades de dichos contextos.

No en vano la ruralidad en el campo colombiano ha sido objeto de agendas
de caracter politico, describiendo situaciones de violencia en el territorio que han
demarcado exclusiones en el pueblo campesino y atraso de las comunidades
rurales afectando especialmente a las mujeres y la primera infancia, conforme a
lo reportado en el Acuerdo final para la terminacion del conflictoy la construccion
de una paz estable y duradera de la Presidencia de la RepUblica de Colombia,
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Bajo la anterior premisa, Colombia avanza en acciones a través
de propuestas en la que la educacion para la primera infancia pueda
tener garantias, calidad y permanencia en un enfoque participativo de
derechos, reconociendo las realidades socioeducativas de los territo-
rios en apoyo de los maestros, ya que sin ellos ninguna estrategia de
transformacion de la calidad educativa podria implementarse de forma
exitosa seglin indica el Plan Especial de Educacion Rural del Ministerio
de Educacion Nacional,

Dicho lo anterior, acoger elementos en los que se valore la prac-
tica pedagogica debe ser menester en la formacién de maestros en la
educacion infantil, toda vez que se permita analizar las practicas peda-
gbgicas a partir de las narrativas de identidad que se desarrollan en los
contextos territoriales de la educacion rural, como lo ha hecho parte la
presente investigacion centrada en los departamentos donde se ubi-
can sedes de la UNIMINUTO en Valle, Cauca y Cundinamarca.

Lo anterior, sugiere seguir pensando en clave de un enfoque te-
rritorial en la educacion rural, pues es relevante que en un pais como
Colombia se reconozcan las realidades sociales en las que participan
diversos actores, pensando en las capacidades, necesidades, intere-
ses, expectativas, condiciones y caracteristicas; para luego transitar a
la interpretacion de los contextos en los que se valore la participaciony
toma de decisiones en la comunidad

En ese sentido es de considerar la educacion inicial en el contexto
rural, mas cuando se piensa en infancias desde una perspectiva mas
amplia y pluralista en la practica pedagdgica docente, a partir de sus
ambientes de aprendizaje, sus formas de interaccion, su intervencién
educativa y atribucion en el aprendizaje, en la que el sistema educativo
ha de propender el reconocimiento de aquellas construcciones socia-
les desde la mirada del maestro y las tensiones rigidas del sistema es-
colar

Saber pedagogico y accion
transformadora de la practica
pedagogica

La practica pedagodgica ha sido objeto constante de estudio en los pro-
cesos de formacion docente, cuando se trata de abordar la identidad
del maestro. Dicha identidad no surge de manera aislada, sino que se

configura a partir de multiples consideraciones, disertaciones, coyun-
turasy puntos de encuentro que promueven la reflexion pedagbgica.

En este sentido, diferentes estudios han ilustrado el saber pedago-
gico que de manera inicial se presenta como una categoria fundamen-
tal para para comprender, analizar y transformar la practica. La autora
Zuluaga , sefiala que dicho saber establece relaciones directas
entre la teoriay la instrumentalizacion de la practica, en la que se priori-
za reflexiones en la educacion, para lo cual la deconstruccion frecuente
a través del didlogo, debe adjudicar reiterados elementos para deba-
tir sobre la pedagogia y la historicidad del maestro como sujeto social,
mostrandose necesario develar la pedagogia con las disciplinas, pero
también el reconocimiento de ese maestro como portador de un saber.

En cuanto a la accién transformadora de la practica pedagégica,
esta confiere atributos a la capacidad del docente para revisar su rol,
la resignificacion que le brinda y la posibilidad de cualificar elementos
coyunturales y de apropiacion de nuevas formas de ensefiar; y es alli
donde el saber pedagodgico, de manera mas consciente realiza lectu-
ras de la educacion, relacionando al maestro como sujeto vivo en la

accion, en donde el lenguaje no solo expresa, también se transformay
produce efectos en la realidad ;es poreso que el docente,
debe conocer su proceso histérico y su historia de vida como parte de
su identidad profesional.

Asi pues, la accion transformadora se encuentra inherente al pos-
tulado de pensar en el maestro transformador de su realidad, en donde
la accion debe ser entendida como una participacion activa que confi-
gura un proceso de construccion de sentido en el que el maestro trans-
forma su realidad a través del saber, la palabra y la accién. en el que
se asumen aspectos socioculturales y colaborativos de relacion con el
otro, que nutren las experiencias. ,

LLa construccion de identidades en
maestros

La identidad ha sido analizada desde diferentes puntos de vista y co-
rrientes, donde se hace fundamental un abordaje interdisciplinar para
construir marcos de referencia que permitan una mayor definicion e in-
terpretacion de la misma. Hall manifiesta tres enfoques que son
importantes considerar.: el primero, a partir del sujeto del iluminismo
desarrollando la concepcion de mismidad y lo inmutable, el segundo,
el sujeto sociolégico con la identidad como un proceso de interaccién
con el otro; y, el tercero, con el sujeto posmoderno, cuando la identidad
se percibe como fragmentada vy se ajusta a las diferentes necesidades
que le presenta el contexto o el entramado socio cultural.

A partir de los tres enfoques mencionados se encuentran concep-
ciones de identidad ligadas al proceso socio cultural, producto de las
interacciones individuales y sociales donde los sujetos se desenvuelven
y hacen uso de los recursos simbélicos del contexto en el que partici-
pan. De esta manera, “(...) la identidad esta mediada por un lenguaje,
una manera de ‘expresar’ con sus reglas, un entramado lingiiistico,
una determinada manera de expresar las significaciones que implica
un aprendizaje cultural’

lgualmente, se puede dar cuenta de otras concepciones mas espe-
cializadas que se desprenden de los enfoques como: la identidad pro-
fesional, identidad personal y la identidad pedagdgica en los aportes
de Jarauta y Pérez y Giraldo , en donde la identidad profe-
sional, se encuentra estrechamente unida al autoconcepto y autodesa-
rrollo profesional, diferentes experiencias a través de origenes sociales,
experiencias como estudiantes, la historia de la profesién o el reconoci-
miento del estatus docente definida en tres dimensiones como el ser, el
hacery el deber sery que son transversales por experiencias previas en
la escuela en donde la construccion de la identidad debe proveerse de
una conciencia clara de la identidad y la identificacion de la profesion.

De otro lado, cuando se habla sobre la identidad personal e iden-
tidad pedagdgica, Mieles et al. indica que la identidad personal
se consolida cuando surgen sus creencias, el maestro descubre sus
ideas basicas, se forja en la relacion con los colegas (otros maestros) y
deméas miembros de la comunidad educativa. Finalmente, la identidad
pedagogica es el resultado de una construccion social, por las conexio-
nesy correspondencias de la practica pedagbgica, permeada por dis-
cursos oficiales de las instituciones y de las reformas publicas de edu-
cacion que fomentan la formacién de nuevas identidades pedagbgicas

Ahora, respecto a las identidades profesionales, personales y pe-
dagbgicas, estas se encuentran aunadas en el ejercicio de la practica



pedagbgica del maestro, pues es alli el espacio donde el docente de-
sarrolla estrategias y acciones que permiten un proceso reflexivo sobre
su hacer pedagdgico resignificando su practica y sus identidades de
manera continua. La identidad profesional docente es el resultado de
un largo proceso de construccién de la propia forma de sentirse como
docente . Por consiguiente, la formacién profesional
se convierte entonces en un lugar privilegiado para tomar conciencia
de sus creencias conforme a su contexto y reflexionando sobre la ense-
fAanza, los planteamientos que son forjados durante la carrera y el ideal
del maestro.

En este orden, la practica pedagbgica se ve atravesada por aque-
llas configuraciones de identidad; en la actualidad se ha constituido
como un conjunto de identidades a lo largo de la vida, un ejercicio ex-
periencial inacabado. Bauman considera que el docente puede
asumir una identidad cada vez, pero muchas otras que todavia no se
han vivido, e indica que de esta manera se presenta la transicion de
unas identidades preconcebidas a unas que se adaptan conforme cam-
bia la situacion de los individuos.

En la modernidad liguiday maleable de Bauman refiere que
el mundo contemporaneo prioriza elementos transitorios y no perma-
nentes en donde las constantes tensiones en torno a la identidad, se
debaten en sus diversas formas de construccion social en una sociedad
de consumo, con vinculos débiles y fragmentados y donde se entablan
unas relaciones que giran en torno a identidades, donde el individuo
tiene que acoplarse y se adentra en la extrafieza que ha tenido esa so-
ciedad séliday que les brinda seguridad

Asi pues, la construccion de identidades de maestras en la carrera
de educacion infantil se convierte en un escenario formativo que inelu-
diblemente transitan en lo profesional, personal y pedagdgico, en con-
sonancia con las demandas situadas del medio social y
pensado en un contexto como el de la educacion rural en atencién a la
primera infancia, identificado como un escenario social provisto de di-
versidad cultural, con fendmenos como la dispersion y las limitaciones
de accesibilidad econdmica y de infraestructura, asumidas como limi-
tante al momento de hacer lectura de las realidades que se suscriben
en la escuela.

Metodologia

El estudio presentado se encuentra ubicado dentro de los procesos
de investigacion cualitativa “que apela a una observacion proxima 'y
detallada del sujeto en su propio contexto, para lograr aproximarse
lo mas posible a la significacion de los fenomenos”

, entendiendo el quehacer investigativo desde miradas territoriales
y propias a las experiencias de vida de los participantes quienes hacen
parte del programa de Licenciatura en Educacién Infantil virtual y dis-
tancia, de la UNIMINUTO, de los centros o sedes territoriales de Bogota,
Buga y Cali donde se ubican las practicas pedagdgicas en contextos
rurales.

La propuesta se ubica en una investigacién hermenéutico-narra-
tiva, indispensable para conocer y comprender los relatos que configu-
ran el lugar de las maestras en los contextos rurales. Se suscribe a una
perspectiva interpretativa ya que permite acoger la complejidad que
recogen las narraciones que las personas hacen de sus vidas y sus rela-
ciones ;en laque se haceimprescindible la lectu-
ra de las trayectorias de las maestras en la educacion rural, incidencia
en el que quehacery la visibilizacion de las experiencias del colectivo;

entre otros autores que hacen aportaciones al enfoque biogréfico na-
rrativo se identifican

La cartografia social como una
herramienta participativa en las
narrativas de identidad

Para el abordaje de las experiencias y narrativas de las maestras en for-
macion que adelantan practicas pedagogicas, se ha tenido en cuenta
sus historias de vida a través de la implementacién de cartografias so-
ciales y relatos de manera colaborativa como una técnica de recolec-
cion de informacion para dar cuenta de las identidades de las maestras.

La cartografia social, se ha convertido en una tendencia meto-
dolégica latinoamericana que surge y toma fuerza en los procesos
educativos, basédndose en la caracterizacion, participacion y anali-
sis en torno a un espacio demograficamente delimitado, permitien-
do legitimar vy visibilizar aquellas dindmicas que emergen de los te-
rritorios. Por ende, se hace referencia a esta herramienta como una
“metodologia participativa y colaborativa de investigacion que invita
a la reflexion, organizacion y accion alrededor de un espacio fisico y
social especifico” . Los mapas resultantes de
este ejercicio pueden ayudar a hacer visible cémo se sitdan los proble-
mas Yy las soluciones dentroy entre lugares y perspectivas sociales par-
ticulares

En este sentido es importante resaltar que los actores de este
proceso generan significados a través del dibujo en donde se plasman
percepciones sobre su entorno v las interacciones que surgen del te-
rritorio fisico con lo social, visibilizando un proceso comunicativo, en
las que se parte de representaciones territoriales que se construyen
en los procesos cartograficos que simbolizan un discurso geografico,
que toman mayor potencia cuando se articula la voz de aquellos que
habitan, generando una perspectiva mas integral de las situaciones
politicas, ambientales y sociales que aluden a la poblacion y en don-
de “ el levantamiento del mapa (cartografia) no se circunscribe a la
delimitacion de los espacios fisicos, sino que se ancla a las diversas
tensiones que emergen de las relaciones socioculturales de quienes
habitan el territorio en cuestion”

Los encuentros de cartografia social fueron realizados de manera
presencial y virtual. Se incluyeron participantes mujeres, en las carre-
ras de educacion infantil que adelantaron practicas pedagdgicas en
los territorios de Cauca, Valle, Boyaca y Cundinamarca de los centros
tutoriales ubicados en las ciudades de Cali, Buga y Bogota. Varias de las
caracteristicas de las estudiantes participantes era la de estar vincula-
das en la practica pedagdgica por convenio con UNIMINUTO o que se
encontraran realizando practica laboral. En cuanto a la delimitacion de
algunos rasgos identitarios se establecio que fueran docentes rurales
que estuvieran inmersas en las comunidades y con sentido de perte-
nencia a su territorio, conociendo las problematicas no solo asumidas
desde la escuela, sino también desde el &mbito comunitario.

Estrategia de analisis basada en
la hermenéutica narrativa

La estrategia de analisis de la investigacion se centré en la herme-
néutica narrativa de Quintero que permite reconocer: inicialmen-
te el valor atribuido al lenguaje; posterior a ellos su caracter dialogico;
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de manera siguiente dar cuenta de la experiencia humana; luego deve-
lar los procesos de interaccion, propender por la intersubjetividad v la
subjetividad, para finalmente abrir la narracién a nuevos horizontes de
significacion. Lo anterior, teniendo en cuenta la propuesta de estudio
de la identidad docente de Balderas a partir de la exploracion de
espacialidades, temporalidades y acontecimientos que hacen parte de
los atributos en los sujetos, en donde las preguntas y las orientaciones
establecidas en la cartografia social, convergen en el propésito de la
investigacion que busca analizar las practicas pedagbgicas en los con-
textos educativos rurales de la Licenciatura en Educacion Infantil UNI-
MINUTO a partir de las narrativas que constituyen las identidades de los
maestros en educacion infantil desde los contextos.

De este modoy en consonancia con investigacion narrativa, se es-
tablecieron varias fases de recoleccién de datos adaptadas conforme
a la pertinencia de la investigacién: La primera a través del momento
atribuido al lenguaje en el desarrollo de varios encuentros dialégicos
de experiencias, en cartografia social que permitieran la vinculacion de
procesos narrativos enmarcados en la caracterizacion de las practicas

pedagogicas rurales evidentes en los contextos de Bogota, Caliy Buga,
en la que fue posible un encuentro de saberes, alrededor del proceso
vivido desde los territorios.

Luego se realizd la reduccion de la informacion narrativa en regis-
tro de codificacién de cada una de las participantes. El primero a través
de las espacialidades, donde se recogié informacién basada en el con-
texto y caracteristicas, problematicas y realidades, espacios simbélicos
de memorias y lugares, espacios afiorados imaginados y expectativas
sobre la educacion.

De manera siguiente, los acontecimientos mas relevantes en rela-
cion con los origenes y contexto (trayectoria personal antes de dedi-
carse a la docencia), trayectoria en la docencia en educacion infantil
en la ruralidad, coyunturas en el desempefio docente, crisis, cambios,
transformaciones y reconocimiento social de la docencia. Finalmente,
se asumid un registro de temporalidades que ubicaron influencia del
contexto social, cultural, histérico y de trayectoria en su formacion do-
cente hasta la actualidad, como se aprecia en la tabla 1.

Contextos y caracteristicas

Practica pedagdgica en la educacién infantil

Influencias del contexto social

Problematicas y/o realidades.

Espacios simbélicos - memorias de los lu-
gares.

Expectativas sobre la educacién

Coyunturas en el desempeio docente (cri-
sis, cambios, transformaciones)

Influencias del contexto cultural

Influencias del contexto histdrico

Trayectoria en su formacion docente actual

Fuente: Elaboracion propia. Espacialidades, acontecimientos y espacialidades.

Resultados

Conforme a los elementos planteados en la propuesta de analisis de la
cartografia social, se establecieron codificaciones con encuentros de-
sarrollados en la investigacion en territorio rural, contando con la par-

ticipacion de maestras en formacion de la Licenciatura en Educacion
Infantil que estuvieran en el contexto rural a través de grupos focales,
sin limite en sus edades, contando con cinco maestras del centro tu-
torial de Buga, dos del centro tutorial de Cali y cinco estudiantes del
Centro Tutorial Bogota Calle 80 que laboran en municipios aledafios y
relacionadas en la Tabla 2.

C1 Cartografia 2021 Buga (B) M1B-M2B - M3B - M9B-M12B

C2 Cartografia 2022 Cali (C) M4C - M5C

C3 Cartografia 2022 Bogota Distrito Capital (DC) M6DC - M7DC-M8DC-M10DC - M11DC
C4 Cartografia 2022 Bogota Distrito Capital (DC) M6DC - M7DC-M8DC-M10DC - M11DC

Fuente: Elaboracion propia. Nomenclatura: Buga (B); Maestras Buga (M1B, M2B, M3B, M9B, M12B); Cali (C); Maestras Cali (M4C, M5C); Bogota Distrito Capital (DC);

Maestras Bogota Distrito Capital (M6DC, M7DC, M8DC, M10DC, M11DC)

Al ubicar espacialidades en contextos y caracteristicas se encuen-
tran tres centros tutoriales o sedes donde se desarrollé la investigacion:
Buga, Caliy Bogoté Distrito Capital. (Figura 1). En Buga y Cali se presen-
taron cuatro préacticas pedagogicas de estudiantes en formacion en zo-
nas veredales y corregimientos rurales situados en los departamentos

de Valley Cauca. En Bogota dos territorios en zonas veredales de muni-
cipios ubicados en Boyaca y Cundinamarca y en donde las estudiantes
participantes se encuentran vinculadas laboralmente en escuelas rura-
les, centros de desarrollo infantil y una guarderia independiente.



Figura 1.

Cartografia Social, espacialidades y contextos. Resultados de primer encuentro de cartografia social. Diciembre (2021)

Fuente: Elaboracion propia Cartografia (C1) diciembre (2021).

Las caracteristicas de los contextos fueron diversos, varios se en-
contraron en cercanias a cascos urbanos, otros en zonas montafiosas
con comunidades indigenas y campesinos. Algunas narrativas docen-
tes ubicaron escenarios paisajisticos que hacen parte de su cotidiani-
dad rural: “mi dibujo hace referencia al embalse Calima que es lo que
estd en azul, yo vivo en un lugar que se llama el Lago Calima. Este es un
embalse que esta constituido, asi como lo muestro alli, lo que esta en
gris es la carretera ya que practicamente le da la vuelta a todo el em-
balse, la parte que esta en la pantalla inferior izquierda es el municipio
de Calima, hay una iglesia, hospital, el museo, casas”. (Participante M1B,
encuentro Cartografia (C1), diciembre 2021).

Al presentarse las problematicas sociales y/o realidades que se vi-
ven en la educacion rural, las participantes confieren en sus dialogos la
poca relevancia que el estado brinda a la educacion rural, informando
que situaciones como la pobreza apremian y con ella se acompafian
condiciones de falta de accesibilidad. De otro lado, muchas familias de-
ben moverse constantemente del territorio, por falta de empleo, lo que
hace que no se lleven a la poblacién infantil a sus guarderias. “Las pro-
bleméticas que observo yo en mi corregimiento es que todo esta muy
retirado de las escuelas por la zona rural, entonces muchas veces los
padres les queda dificil llevar a los nifios a estudiar. Ellos dicen que para
bajarlos tan pequefios (de la montafia y caserios) no vale la pena, dado
que las carreteras estan en muy mal estado. Son destapadas, son de
dificil acceso, los nifios ingresan a los 5 afios a las instituciones educati-
vas sin una educacion previa”. (Participante M3B, encuentro Cartografia
C1 de diciembre 2021).

Otras de las problematicas sociales que inciden en los contex-
tos en bienestar béasico, en un panorama mas amplio, se relata de la
siguiente manera: “En mi contexto se presentan varias problematicas
que son muy latentes: lo del puesto de salud que ya se soluciond, pero
algo que nos afecta gravemente es la mineria ilegal ya que los venenos
que utilizan para la extraccién minera envenenan las aguas” (Partici-
pante M5C, encuentro Cartografia C3 del 28 de enero 2022).

Acerca de los espacios simbdlicos y memorias de los lugares, las
participantes lo relacionaron con sus emociones, en funcion a sus rela-
ciones cercanas con la familia y las realidades en el cuidado en la pri-
mera infancia. Ubican la escuela como un lugar acogedor que puede
brindar estabilidad y calidad de vida. “Yo puse amor y alegria porque
creo que esto es lo que debe de ser o primero en la institucion y mas en
lo rural, porque hay muchos nifios que vienen tan marcados de otros
lugares porque los cuida una tia, los cuida no sé... un primoy demas, y
llegan como a un colegio pequefiito donde se les brinda mucho amor
y mucha alegria” (Participante M6DC, Cartografia C3 del 01 marzo de
2022).

En cuanto alas expectativas sobre la educacion, las narrativas fue-
ron situadas en la profesionalizacién docente de la educacion infantil;
gran parte de las estudiantes en formacion se encuentran vinculadas
laboralmente en Centros de Desarrollo Infantil del Instituto Colombia-
no de Bienestar Familiar (ICBF) como docentes titulares, otras como
auxiliares de aula y una como directora de una guarderfa. Enfatizan en
visualizar su formacion en la educaciéon superior como una responsa-
bilidad social en el contexto rural que ellas perciben como “lejano” por
los lugares y donde el trabajo en la educacion inicial requiere de ma-
yores oportunidades de acceso al conocimiento para la infancia a par-
tir de las realidades que se viven en sus entornos. (Participantes M1B,
M6DC Y M7DC en los encuentros de Cartografia C1 de diciembre 2021y
Cartografia C4 del 02 de marzo 2022).

Las maestras exaltan la escuela en la ruralidad como una oportu-
nidad para las poblaciones que viven alejadas de los cascos urbanos, en
tanto, ven una serie de situaciones poco favorecedoras que garanticen
la participacion en la primera infancia. Siendo la escuela un lugar que
les permite tejer lazos socioafectivos encontrandose algunas narrativas
de identidad representativas: “sabemos que en lugares muy apartados
no hay muchas escuelas ni nada por el estilo, son muy poquitas. Siento
que los padres también valoran y aprecian traerlos para que el nifio se
sienta a gusto y explore para que no les falte ese amor y esa alegria
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dentro de la institucién, buscando que este lugar sea Unico y especial
para ellos” (Participante M6DC, Cartografia C4 del 02 de marzo 2022).

Asimismo, otras participantes ubican la relevancia del vinculo
emocional para las infancias rurales: “Es invertir en nuestra infancia ru-
ral de esta manera iniciamos una lucha en contra de la pobreza infantil,
la injusticia, la inequidad ya que a lo largo de la historia estas zonas del
pais son casi nulas, casi inexistentes”. (Participante M10DC, Cartografia
C4 del 02 de marzo 2022).

lgualmente, las maestras perciben que su presencia en la escuela
rural esta marcada por procesos e interacciones socio emocionalesy su
labor es valorada por la comunidad en tanto reciben manifestaciones
de agradecimiento como lo ilustra la Participante M1B, en el encuentro
de Cartografia (C1), diciembre (2021). “Se nos recibe con un poco mas
de agradecimiento, con un poco mas de amor hacia lo que se recibe y
hacia lo que se les entrega”, y la Participante M6DC de la cartografia C4
el 02 de marzo (2022) indica que “el amory la alegria debe de ser lo pri-
mero en la institucion y mas en lo rural porque hay muchos nifios que
vienen tan marcados de otros lugares’”.

Lo anterior, recoge elementos que orientan las practicas pedago-
gicas en la ruralidad y constituyen identidades, enmarcadas en la mo-
tivacion hacia el estudiante y sus familias, en la que el ejercicio en el
aula se ha caracterizado por ambientes de aprendizaje que permitan
los procesos de indagacion, a través de intereses como resultado de su
ejercicio pedagdgico en atencién a la primera infancia como lo refiere
la (Participante M1B en el Cartografia (C1), diciembre (2021). “Hay que
darles la oportunidad de que sientan que es importante lo que para
ellos pueden notar o lo que pueden ver, también uno para darse cuen-
ta, ellos como interactlan con sus cosas, con sus semejantes o como
cual es la cotidianidad de ellos”.

Como docentes de la zona rural, también se observo la blisqueda
de estrategias pedagdgicas innovadoras, considerando al nifio como
un ser activo en la construccion de su aprendizaje, donde se valoren
sus saberes previos v las habilidades que pueda fortalecer con dichas
practicas. “Resaltar la importancia que tienen el que hacer pedagogico
que no es simplemente llegar al aula y ensefiar, sino comprometerse de
lleno con sus estudiantes, por generar en ellos oportunidad de ir méas
alla, de lo que tienen en sus manos que describe un espiritu innovador,
de transformar, de querer alcanzar grandes metas y grandes objetivos”,
indica la (participante M5, en el encuentro de Cartografia (28 de enero
2022).

La influencia del contexto social en el gjercicio de la practica peda-
gbgica que desarrollan las maestras en formacién en sus lugares de tra-
bajo evidencia la intervencion de diferentes actores que acompafian el
proceso en la escuela. A la pregunta, ;qué otras personas acompafian
el proceso en el aula? manifiestan la familia como un actor importan-
te en el ejercicio de su préactica, dado que esta como institucién social
comparte la mayor responsabilidad en la formacion de la poblacién in-
fantil. La participante M7DC, C3 en el encuentro de cartografia 01 mar-
7o de (2022) reflexiona indicando: “la familia es parte fundamental para
nuestro trabajo, es el primer apoyo que tenemos nosotras pues para
poder desempefiar nuestras labores, porque pues si la familia no nos
aporta, no nos colabora, dificilmente se pueden llevar a cabo las activi-
dades con los nifios, entonces para mi la familia es fundamental”.

Pero ante esta importante premisa, las voces de las maestras
muestran que aun cuando la familia es un actor esencial, muchas ve-
ces ven en ellas un obstaculo en tanto no se sienten respaldadas en
el proceso que llevan en la primera infancia, para la continuidad y el
proceso de formacion, ante situaciones donde ven la escuela o el cen-

tro de desarrollo infantil, como un espacio solo de cuidado. “(...) jpor
qué? porque hay veces como que ellos piensan sélo, como que lo llevo
a ese lugary yo me puedo ir tranquilo a trabajar, mas no piensan como
en que élva a aprender, va a explorar, va a ser de pronto un gran no sé,
ingeniero a raiz de esas bases pequefias que una maestra de escuela
rural ensefia, hay papas que no lo ven de desde esa maneray no o ven
desde ese enfoque y no como que llevarlo alla, yo poderme ir a trabajar
hay veces se ve como el apoyo y en otras ocasiones como la ausen-
cia de los padres” (Participante M6DC, Cartografia C3 del 01 marzo de
2022).

Frente a lo anterior se puede ver las expectativas que tienen las
maestras del proceso que inicia en la educacion inicial, donde se imagi-
nan otras posibilidades para el futuro de estos, manteniendo el anhelo
que el proceso desarrollado con cada uno sirva a esa meta y relatan:
“como docente rural, pienso que es importante seguir fortaleciendo en
mi habilidades y destrezas para crecer tanto profesionalmente como
persona, para llegar a los niflos” (Participante M6DC, Cartografia DC del
02 de marzo 2022).

En el contexto social y cultural, también se observo que la familia
no es la Unica institucion que interactla en los procesos que transitan
en la escuela o centros de desarrollo infantil, también se encuentran
instituciones del Estado como el Instituto Colombiano de Bienestar Fa-
miliar, (ICBF) y las entidades territoriales de salud, que participan como
garantes del bienestar social para la primera infancia en los territorios.
La percepcion al respecto es que ven en su actuar elementos ligados a
lo administrativo y dejan de lado aspectos importantes de los procesos
pedagogicos en la primera infancia. “(...) Yo tuve supervisién por parte
de ICBF nacional Bogot4, vinieron a hacer la visita y pues yo dentro de
mi, de mi proceso con los nifios, pues yo queria pues que ellas vieran
el desarrollo de los nifios; ese proceso como haciamos las actividades
y la verdad, ellas no mostraron ningln interés por esa parte, o sea ellas
venian era papeles y formatos” (Participante M7DC, Cartografia DC del
02 de marzo 2022).

Conclusion y Discusiones

Las discusiones han sido reconocidas a partir del andlisis de la prac-
tica pedagbgica en los contextos educativos rurales de la Licenciatu-
ra en educacion infantil UNIMINUTO. La narrativa de sus trayectorias
profesionales permite “poner afuera”, revelar, un conjunto de acciones
y pensamientos propios, para poder analizar su vida, las decisiones
tomadas, las formas en que se realizan las tareas y con quiénes y por
quiénes estan condicionados. Esto sugiere percibir la realidad de la que
son participes e identificar las condiciones de produccion del trabajo,
como parte constituyente de su identidad y su cultura.

Para ello, el proceso de relacion entre la hermenéutica narrativa
de Quintero (2018) como parte del método y los elementos subjetivos
de laidentidad docente de Balderas (2013) permitio evidenciar elemen-
tos a considerar en el proceso investigativo en espacialidades, aconte-
cimientos y las temporalidades, este Ultimo, como uno de los elemen-
tos mas relevantes en la investigacion narrativa (Gomez & Saiz, 2017).

De manera inicial en espacialidades en el contexto y sus caracte-
risticas, fue relevante visualizar como las estudiantes en formacion des-
cribieron e interpretaron su medio social y cultural permeado por reali-
dades vividas y su influencia en la docencia. Las narrativas se ubicaron
en el reconocimiento de fendbmenos como la desigualdad social que se
vive en el campo con situaciones relacionadas a la pobreza, condicio-
nes ambientalesy la lejania para asistir a las escuelas (Manosalva, 2019).



Lo anterior, puede reconocer que la identidad docente en la rura-
lidad ha de conferir en sus practicas, discusiones pendientes sobre lo
que enmarca el sistema educativo actual en una conciencia que sugiere
comprender las desigualdades en educacion que afectan los estudian-
tes que hacen parte de grupos minoritarios (Jiménez, Lalueza, y Far-
della 2017). Asimismo, se describen los lugares vinculando emociones
sobre lo que para las maestras representa el ambiente de aprendizaje a
través del aula, en la que es imprescindible relacionar actores de la co-
munidad educativa como las familias y acogiendo espacios simbdlicos
que hacen parte de la realidad rural y propio de la historicidad social,
conforme a lo cercano que ha sido el territorio en sus historias de vida.
(Tomas, 2014).

En cuanto a las expectativas en la educacion fue determinante
comprender que todas las participantes se encuentran vinculadas la-
boralmente y han tenido una formacién previa a la profesionalizacion
docente en atencion a la primera infancia, lo cual permitio atribuir va-
rios sentidos vy significados, mas cuando la espacialidad proporcion6
tensiones ubicadas en el territorio en la que refieren como relevante la
formacion permanente de su profesionalizacion en la educacion supe-
rior.

En este aspecto, algunas participantes hicieron hincapié en el re-
conocimiento de los contextos a partir de lo que alli se vive y lo poco
que se piensa en la educacion rural, especialmente cuando se busca
ubicarlo en las practicas pedagdgicas, en la que se desconoce la diver-
sidad cultural, social y econémica que enmarca la identidad docente. Al
respecto, autores como Rodriguez e Hinojo (2017) sugieren pensarse en
la relevancia que suscita la incidencia de los programas de formacion
pedagogica en el perfil de los profesionales no licenciados cuando lo
que seimparte en la universidad, poco tiene que ver con las competen-
ciasy los conocimientos que se requieren en las practicas pedagégicas.
Sin embargo, es menester seguir fortaleciendo la reflexién, en donde se
favorezcan los procesos de ensefianza y aprendizaje en el profesorado
(Gaitan, Villamizar y Garcia 2022).

De manera siguiente, sobre la formacién en Educacion Infantil,
Acosta (2020) acentla indicando la relevancia en el reconocer las prac-
ticas sociales, saberes, intereses y discursos que han condicionado las
nociones fundamentales presentes en la escuela y que en definitiva
conllevan nuevas resignificaciones al momento de pensarse la practica
pedagbgica, en donde se podria decir que, las narraciones de las maes-
tras exponen la emergencia de seguir avanzando de manera articulada
en la formacion profesional docente junto con la educacién inicial en el
sectorrural, a través del desarrollo de practicas pedagdgicas en las que
se reconozca su saber pedagdgico, en colaboracion con los actores que
se encuentran inmersos del proceso educativo, no solo para motivar
la participacién en la primera infancia, sino también para afianzar su
imagen e identidad como profesional.

Autores como Jarauta (2017) confiere que las identidades profe-
sionales se configuran a partir de un proceso de socializacion, en con-
juncion con otras personas en espacios profesionales de relacion me-
diante, identificaciones, representacionesy atribuciones, la imagen que
cada individuo posee como profesional se va configurando, inmersa en
una espiral de continua construccion o reconstruccion. En este sentido
se puede decir que, las interacciones que se gestan en el entorno de las
maestras con padres de familia, entidades del Estado son relevantes
en tanto, se generan procesos en la escuela en la que se deben afianzar
discusiones hacia el mejoramiento de las condiciones educativas en la
educacion inicial, en donde la identidad docente se ha visto permea-
da por el fenédmeno de desercion escolar en la infancia rural. Carrasco
(2021) refiere que es una realidad latinoamericana, rodeado por causas
notorias asociadas con la pobreza, la marginalidad, la accesibilidad y

otros aspectos que aquejan a las sociedades actuales que viven en ex-
clusion.

Lo anterior, permite reflexionar sobre la propia practica revisando
posibilidades y limitaciones que les confiere el ser maestra en la rura-
lidad, donde los procesos educativos se gestan de manera multidirec-
cional desafiando las problematicas y situaciones que se presentan en
torno a su ubicacién geografica, las problematicas sociales, el apoyo de
lacomunidad y las instituciones hacia la escuela, siendo algunos de los
muchos desafios a los que se enfrentan.

Son significativas las voces de las maestras en formacion al evi-
denciar en sus narrativas lo que representa el rol del docente en la ru-
ralidad, reconociendo la brecha entre la educacién urbana y rural, va-
lorando la importancia del contexto social, cultural y socioeconémico
al momento de la planeacion de las diferentes practicas pedagbgicas,
(Bautista, 2019); lo anterior ,“asumiendo desde la formacién de los do-
centes un vinculo inacabado a través del rol del contexto en una vision
pedagogica que vincule el maestro y el estudiante” ( Jiménez, 2020 p.
70).

Otro elemento en torno a las identidades del docente, invitan a
reafirmar un mayor acercamiento a la educacion rural a partir del reco-
nocimiento del trabajo adelantado en la primera infancia en la que la
reflexién continua del saber pedagdgico debe considerarse como apre-
miante. En palabras complementarias de Van, et al. (2012), se trata de
acoger las practicas sociales y el desarrollo profesional que debe incluir
tiempo para documentar las practicas educativas v reflexionar sobre
ellas, ademas de considerar las emociones como una labor importante
con las familias y la poblacién infantil.

Se puede decir que, los docentes no solamente se convierten en
agentes culturales teniendo a su vez que desarrollar la labor pedagégi-
ca en la escuela y de gestién teniendo en cuenta las condiciones pro-
pias de cada uno de los estudiantes y al contexto al que se enfrentan
para llegar a la escuela (Lopez, 2019), también se convierten en familia'y
protectores en la educacién inicial mostrando gran interés en su apren-
dizaje y generando un vinculo afectivo estrecho que en algunos casos
se vio afectado por el contexto mismo 'y la desercién escolar.

Conforme a los hallazgos y discusiones evidenciados en la presen-
te investigacion, se identifico la relevancia de acoger elementos de las
narrativas para conocer las identidades de las estudiantes en forma-
cioén en Educacion Infantil que desde la perspectiva hermenéutica situd
discursos en espacialidades, acontecimientos y temporalidades, como
parte de la propuesta de reconocimiento de elementos subjetivos en la
identidad docente.

De otro lado, se realizo una descripcion del contexto que permitio
dilucidar en las practicas pedagdgicas rurales en atencion a las infan-
cias, las realidades que se viven en el campo colombiano v la relacién
emergente entre la practica pedagogica, su accién transformadora
contando saberes pedagdgicos y reflexivos.

Asimismo, se evidenciaron hallazgos a través de la implemen-
tacion metodoldgica de cartografias sociales con la hermenéutica
narrativa, visualizando la relacion del territorio rural con las practicas
pedagogicas, formas de vinculacion con el medio, atribucién del len-
guaje, los discursos y la deconstruccion histérico social que configura
el maestro en contexto. Finalmente, se reconoce el lugar de la practica
pedagogica en la identidad profesional, pedagégicay docente, en tanto
permitio comprender historias de vida de las docentes en formacion,
la percepcion que tienen sobre los lugares que habitan, como se rela-
cionan con la comunidad educativa y las concepciones que se tienen
sobre su labor pedagbgica en atencion a las infancias diversas con las
que conviven en el territorio colombiano.
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