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La investigacion tuvo por objeto identificar los imaginarios sociales presentes en las docentes de preescolar acerca
de la lectura y la escritura de la Escuela Normal Distrital Maria Montessori. Se utilizé un método cualitativo el cual
permite describir e interpretar las significaciones que, desde un contexto natural (escuela), circulan en la realidad.
La muestra, objeto de la investigacion la constituyeron 17 maestras. Se disefiaron y aplicaron dos instrumentos:
una entrevista informal conversacional y una entrevista estructurada con guia. Para describir los resultados se
emple6 un anilisis basado en la categorizacién de la informacién de corte deductivo y posteriormente una sub-ca-
tegorizacion, resultante del andlisis inductivo de la misma. A manera de conclusiones se puede decir que los imagi-
narios de las docentes se circunscriben en tres grandes categorias: el enfoque pedagogico, la finalidad de la lectura
y la escritura y los métodos con los que se aborda. Los imaginarios de las docentes son de caracter instituyente,
institucionalizados e instituidos y no es posible ubicarlos en una sola categoria debido al caricter evanescente que
envuelve el imaginario.

Palabras clave: imaginario, imaginario instituyente, imaginario instituido, imaginario institucionalizado, lectu-
ray escritura

SOCIAL IMAGINATION OF THE TEACHERS ABOUT READING AND WRITING
Abstract

The research aimed to identify the social imagination in preschool teachers about reading and writing of Maria
Montessori School District. We used a qualitative method which allows to describe and interpret the meanings
that, from a natural context (school), move in reality. The sample under investigation comprised 17 teachers, Were
designed and implemented two tools: a conversational and informal interview with a structured interview guide.
To describe the results using an analysis based on the categorization of the cut and then a deductive sub-catego-
rization resulting from the inductive analysis of the same. The article concludes that it can be imagined of the
teachers are limited in three major categories: the pedagogical approach, the purpose of reading and writing and
the methods by which it is addressed. The imaginary nature of the teachers are instituting, instituted and institu-
tionalized and can not be placed in a single category due to the evanescent nature that involves the imagination.
Key words: imagination, imaginary instituting, instituted imaginary, imaginary institutionalized, reading and
writing
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INTRODUCCION

Aproximarse a los imaginarios sociales que tie-
nen las docentes de Preescolar respecto de la lec-
tura y la escritura responde al interés de identifi-
car aquellos imaginarios que rondan las visiones
de los maestros (a) en el aula de clase y que re-
presentan el discurso pedagégico en el quehacer
cotidiano. Este proyecto de investigacion se ubica
en el 4rea del lenguaje y la comunicacién y busca
ser un aporte a la linea de investigacién en didac-
ticas del lenguaje y competencias comunicativas
del programa de educacion de la Institucién Uni-
versitaria Iberoamericana.

El objetivo general de la investigacién fue deter-
minar cudles son los imaginarios sociales que tie-
nen las docentes de preescolar acerca dela lectura
y la escritura en la institucion educativa Escuela
Normal Superior Distrital Maria Montessori.

Los objetivos especificos pretendieron:

a) Identificar las caracteristicas de los imagina-
rios sociales Instituidos, institucionalizados
e instituyentes de los docentes de preescolar
en relacién con la lectura y la escritura de la
Institucién Educativa mencionada y,

b) promover el andlisis y la reflexién en torno
a los resultados de los imaginarios sociales
buscando la transformacién de la escuela.

Presentaré, en primera instancia, los marcos
conceptuales que orientan la investigacién para
luego presentar la propuesta metodolégica con la
cual se abordé dicho trabajo.

Para efectos de este estudio se retomara la nocién
de imaginario desde la perspectiva de imaginarios
sociales propone Castoriadis (1991) y que se de-
fine como aquellas creaciones que nos permiten
percibir como reallo que cada sistema social cons-
truye. Y segtin Rosas (2005) esto es visto “Como
ese conjunto de significaciones simbdlicas que es-
tructuran en cada instante la experiencia social y
engendran comportamientos, imagenes, actitudes
y sentimientos que movilizan acciones” (p. 8).

El concepto de imaginario social se constituye
asi en un acto de opinién, de reflexion individua-
lizado hecho realidad bajo el consenso de lo colec-
tivo que pasa a convertirse en simbdlico y resig-
nificado de los pensamientos para ubicarlo en
instancias razonables. Segun Pintos (1996) “los
imaginarios sociales son constructores de orden
social” (p.1) y hacen visible la invisibilidad social
respecto de las miradas de mundo de los indivi-
duos e inciden en la manera como configuran sus
précticas y direccionan su vida.

Para Castoriadis (1991), lo imaginario tiene un
significado, no es copia de algo, sino la creacién
inagotable e indefinida de figuras, caracteres y,
representaciones, que actian y cobran sentido. A
su vez caracteriza el imaginario desde dos dimen-
siones: el imaginario radical que se refiere a la in-
tencién de hacer aparecer como imagen algo que
no lo es y el imaginario efectivo que son las ideas
e instituciones establecidas por una sociedad.

Asi mismo, argumenta que lo imaginario no tie-
ne una forma definida y que intentar hacerlo se-
ria un contrasentido, este es el principio de los
axiomas. Lo imaginario es a su vez instituyente
e instituido, por lo cual se hace inadmisible tra-
tar de precisarlo desde una de ellas y por ello nos
vemos avocados a encontrar respuestas variadas
y diferentes.

De acuerdo con lo anterior, dice Durand (2000),
esto hace pensar que definir lo imaginario atin
es vago pues tiene muchos cuestionamientos
que requieren de ser aclarados, ademas reconoce
que hoy en dia los imaginarios ocupan un lugar
importante en la investigacién para las ciencias
sociales y educativas.

Segin Rosas (2005) a_partir de Castoriadis y
otros los imaginarios sociales se establecen desde
tres miradas:

1) “aquella que da cuenta de significados acep-
tados y asumidos sin discusién, muchos de
ellos apoyados en la fuerza de la costumbre.
Este es denominado imaginarios instituidos;
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2) Aquellos imaginarios que se materializan o
incorporan en las instituciones a partir de
las normas y costumbres, de las experiencias
racionales y se cristalizan en consensos po-
liticos dentro del contexto de los derechos y
las leyes, llamado imaginarios institucionali-
zados y, por tiltimo, 3) esas otras significacio-
nes que irrumpen, confrontan y movilizan lo
socialmente establecido para instaurar nue-
vas percepciones, Castoriadis lo sefiala como
imaginario radical instituyente” (p. 4) .

En este orden de ideas, se establece que los ima-
ginarios instituidos, se refieren a aquellas cons-
trucciones sociales y simbélicas atribuidas por
los ethos y representados en normas; en otras
palabras, los imaginarios instituidos se refieren a
las cuestiones sociales en el orden de la constitu-
cionalidad, creadas por el ser humano y producto
de su &mbito histérico-social que tienen la carac-
teristica de superar lo subjetivo para envolverse
dentro de una urdimbre objetivada, es esta una
red que encarna lo funcional y lo imaginario.

Este tipo de imaginarios son fundamentales en
una sociedad pues de alguna manera la regulan
y la hacen existente en si misma. No habria so-
ciedad sin ley. Castoriadis (2000) “el nomos la
ley tiene siempre estas dos caras: es siempre la
institucién / convencién de una sociedad deter-
minada; es al mismo tiempo, el requisito trans-
histérico para que haya sociedad. Por ejemplo, “el
lenguaje: no hay sociedad sin lenguaje, o el indivi-
duo: no hay sociedad que no instituya algin tipo
de individuo” (p.122).

En segunda instancia esté lo Institucionalizado,
es algo que se vuelve habitual o tipificado por los
diferentes individuos que constituyen la sociedad.
En términos de Berger y Luckman (2003 citado
por Rosas (2005) las tipificaciones de las acciones
habitualizadas que constituyen las instituciones
siempre se comparten, son accesibles a todos
los integrantes de un determinado grupo social
y la institucién misma tipifica tanto a los acto-
res individuales como a las acciones individuales.
De esta manera en las practicas educativas, por

ejemplo, se observa una postura educativa insti-
tucionalizada. Esta nos remite a observar la cohe-
rencia que existe por ejemplo entre el PEI de un
colegio y las actuaciones de los diferentes actores
educativos. En conclusién, lo institucionalizado
es aquel imaginario que ronda un mundo social
desde diferentes ¢rdenes como el axiologico y
las posturas de vida que orientan y organizan un
comportamiento.

Otra caracteristica, mencionada por Rosas (2005)
respecto del imaginario institucionalizado, tiene
que ver el caricter histérico y las reglas de control
que permiten su reproduccién. Es decir, un ima-
ginario se vuelve cotidiano si previamente se ha
comprendido el proceso histérico del surgimiento
asi como sus maneras de actuar consensualmen-
te. En el ambito educativo este comportamiento
se corrobora en la manera como las instituciones
educativas conciben sus curriculos desde cada uno
de los elementos que lo constituyen: misién, vi-
sién, metas, contenidos de las 4reas, la estética re-
lacional entre los actores educativos, entre otros.

Y en tercer lugar esté el imaginario instituyente,
puede decirse que es el imaginario central, esto
sin querer decir que los otros imaginarios sean
secundarios, la verdad, es que en este asunto es
necesario el alimento entre uno y otro. De ma-
nera que hay que mirarlos de forma conjunta,
ademés este tipo de imaginario nunca podra ser
explicitado por si mismo porque para ser explici-
tado debe convertirse en imaginario instituido y
quizas institucionalizado pero existe la posibili-
dad que una parte quede oculta y es el imaginario
dela phyque, es laidea reveladora, es el espacio en
donde se cuecen las ideas, la reflexion, el cambio.
Es la base de un universo de sentido, un orden so-
cial en donde las ideas son creadas e instituidas.
En ese transito se da a lugar a la autonomia y al
terminar esa ruta se convierten en heteronomiay
muchas veces en sujecién al ser colectivizado.

Por otra parte, se considera que la lectura y la
escritura son précticas sociales y en este sentido
para el nivel de preescolar ellas se constituyen
en una necesidad, si se quiere formar un sujeto
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preparado para las condiciones de vida en perma-
nente cambio. Es decir, con capacidad para parti-
cipar activamente en la construccién de su propia
individualidad y hacer arte y parte de la colectivi-
dad del grupo social al que pertenece.

De esta manera, la lectura y la escritura miradas
desde el aspecto macro del lenguaje, se constitu-
yen en un iceberg de trabajo de la pedagogia, y
mas alla de este, en la dimension que requiere el
ser humano para desarrollar su condicién social,
politica y cultural. En este orden de ideas, leer y
escribir van mucho més all4, de la adquisicién de
un cédigo y su decodificacién, de la comprensién
de un texto; es un proceso mucho més comple-
jo en el que también, segin la Alcaldia mayor de
Bogota (2007), es necesario leer los gestos, las
imagenes, los cddigos, el contexto, los espacios
en los que habitamos con los otros. Es decir, leer
lenguajes distintos.

En relacién a lo anterior, Pontes, Tiepolo, Comin,
Glodis, y Gregolin (1996) se refieren a que el con-
cepto de alfabetizar debe superar las barreras de
lo tradicional y considerarse con mayor amplitud,
es decir, que se debe considerar: “el lenguaje en
toda su dimensién significativa, lo que sélo es
posible si este entiende en su dimensién discur-
siva, es decir que su uso efectivo haga caso de los
interlocutores y la situacién de produccién del
lenguaje” (p. 69).

En este orden de ideas, a la escuela le corresponde
ensefar la diversidad del lenguaje que circunda lo
cotidiano y lo comun, las historias de vida, los su-
cesos que rodean el entorno y hasta lo cientifico.

Dado lo anterior y segtin Pontes, et al. (1996) “la
alfabetizacion es un trabajo de dominio del len-
guaje en efectivo uso y no solamente como domi-
nio de un c6digo, leer no debe ser simplemente
decodificar. El alumno debe ser introducido en el
mundo de la escritura, a través de la lectura, reba-
sando la superficie del texto, haciendo reflexiones
que vayan mas alld del simple reconocimiento y
de la simple repeticion” (p. 71).

Estas condiciones, como lo dice Angarita, Barbo-
sa, Cifuentes, Lozano, Nieto, Sinchez et al.
(2002), requieren de un maestro que tenga en
cuenta unas premisas muy bien fundamentadas:
privilegiar la oralidad y la escucha como punto de
partida para leer y escribir, a entender la lectura
y la escritura como un proceso social que viene
desde antes de insertarse el nifio en la escuela, a
entender que leer es construir sentido a lo gréfico
(iconico y no icénico) y escribir es producir sen-
tido, a vislumbrar que el proceso metodolégico
debe centrarse en las necesidades del nifio y no
del maestro, y a encontrar las rutas y medios pe-
dagdgicos que minimicen las tensiones del nifio
en el proceso mismo del aprendizaje.

Por otro lado leer significa, segin la Alcaldia Ma-
yor de Bogota (2007), asumir un criterio frente
a la informaci6n que circula en los medios de co-
municacién, lograr comprender pero también re-
flexionar y concluir a partir de su individualidad,
es decir, ser capaz de leer no solamente el texto
desde lo explicito sino desde lo implicito de sus
planteamientos.

En este sentido escribir, no es sélo transcribir
sino organizar las propias ideas, en otras pala-
bras “...es producir ideas genuinas y configurarlas
en un texto que como tal obedece a unas reglas
sociales de circulacion” (p.27), es por ello que el
docente de preescolar ha de identificarse con un
sistema formativo que desborde lo meramente
instituido e institucionalizado; debe acudir ade-
mds a los imaginarios instituyentes que pueden
surgir para comprender el mundo en el que viven
los nifios en este periodo inicial de formacién.

Segtin Morales (s.f.), los docentes han construido
imaginarios sociales en torno a la lectura y la es-
critura a través de las experiencias adquiridas en
instituciones como: la familia y la escuela, en su
préctica como lector o escritor, como resultado de
su formacién profesional y por tltimo de la cos-
movision o concepcién de mundo.

Producto de esos imaginarios sociales que han
rodeado a los docentes, en especial a los de pre-
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escolar, se posiciona un saber y un quehacer pe-
dagégico en el aula de clase, y el acercamiento a
la lectura y la escritura obviamente es atravesada
por ellos.

Al respecto Ferreiro & G6mez (1982) mencionan
dos dimensiones adicionales de la lectura y la es-
critura con un reconocimiento importante entre
la comunidad pedagégica: la lectura y la escritura
como proceso lingiiistico y estas como proceso
social el cual tiene un espacio o contexto orga-
nizado con fines sociales y personales. Al referir
estos dos aspectos se debe pensar entonces que
hay pluralidad de modos de comunicacién y de
construccién de relaciones sociales.

Al igual, Negret (2008) afirma que la escritura en
la “actualidad” es un lenguaje que hace parte de la
cultura contemporénea, que no es la mera tras-
cripcién gréfica de lo oral, sino que es un lenguaje
con funciones y estructuras propias y especificas,
y que tal como se observa en la ciencia y en la
literatura es, desde su origen, la palabra escrita.
De esta manera los textos escritos no son el con-
junto de palabras sino una armonia de sentido,
son cultura, son manifestaciones particulares de
sentimientos y emociones, que se inician en los
nifios desde muy temprana edad como una se-
gunda lengua.

Eneste orden de ideas, los lineamientos curricula-
res (1998 citados por Betancourt 2002), plantean
que: “En el trabajo pedagdgico sobre el lenguaje,
la significacién es el eje orientador: Hablamos
de significacién en sentido amplio entendién-
dola como aquella dimensién que tiene que ver
con los diferentes caminos a través de los cuales
los humanos llenamos de sentido a los signos;
esta dimension tiene que ver con los procesos a
través de los cuales nos vinculamos a la cultura
y sus saberes. Fortalecer la significacién supone
un trabajo sobre el desarrollo de competencias y
habilidades basicas del lenguaje, esa es la tarea de
la escuela” (p. 30).

Ademas de la finalidad de la lectura y la escritura
en el ambito escolar del preescolar, es necesario

aclarar que el docente, mediado por su formacién
profesional, se circunscribe a otras tensiones de
caracter procesal para lograr ese acercamiento del
estudiante al c6digo escrito y a la comprension
del mismo. Estamos remitiéndonos asi al proble-
ma del modelo pedagégico y a las estrategias que
va a utilizar para lograr esa mediacién entre el
nifio y el acercamiento a la lectura y la escritura.

En algunos casos los docentes tienden a olvidar
que las escuelas no son el unico contexto de
aprendizaje, se concentran en determinados
tipos de lectura y escritura (decodificar o codifi-
car), asi como también en desarrollar habilidades
y destrezas para la competencia comunicativa,
olvidando el papel que deben desempeniar como
“agente de la cultura” y atn menos se concentran
en el acercamiento que hacen los estudiantes
como parte de la “logica de su vida”.

Esto significa que los docentes manejan imagi-
narios sociales que determinan la manera como
ejercen su practica pedagogica, segun Morales
(s.f.) las concepciones de los maestros de prees-
colar frente al aprendizaje y la ensenanza de la
lectura y escritura circulan en torno a posturas
tradicionales y constructivistas.

Desde la mirada tradicional se plantea que el
maestro visualiza el aprendizaje como un proceso
de asociacionismo entre variables, subordinado a
la relacién maestro-estudiante exclusivamente, el
aporte del estudiante es meramente su desarrollo
madurativo, la escritura y la lectura es sélo codifi-
cacién y descodificacién y se presentan en su or-
den una primero que la otra, las competencias en
el lenguaje (hablar, escuchar, leer y escribir) son
aisladas unas de otras.

Al respecto Angarita, et al (2002) dice que el en-
senar a leer y a escribir pasa a ser una actividad
repetitiva y mecénica, circulan en los ambientes
escolares los imaginarios de infancia en torno a
que los nifios no estan preparados y se parte de
cero, lo fundamental en este proceso es el méto-
do, que el conocimiento es lineal maestro-alum-
no, el interés es externo, el proceso ensefianza-
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aprendizaje tiende a disociar el verdadero sentido
del texto en el proyecto de vida del nifio.

Otros docentes conciben este proceso desde una
perspectiva constructivista, es decir, asumen que
el nino viene con unos preconceptos, con una
competencia y unas vivencias que hay que apro-
vechar para avanzar, que el maestro es un media-
dor, y que es importante promover experiencias
significativas para que el nifio encuentre sentido
alo que aprende.

Sea cual sea la postura metodoldgica de los docen-
tes, la meta del aprendizaje de la lectura y la escri-
tura no es alfabetizar nifios, y como se menciona-
ba en pérrafos anteriores, la idea es orientar hacia
la construccién de significado, en donde se tejen
imaginarios instituidos e instituyentes que bien
reflexionados no desdibujaran una mirada de la
lectura y la escritura acorde con la sociedad de hoy.

Finalmente y en palabras de Negret (2008) las si-
guientes reflexiones pueden constituirse en ma-
teria prima para construir imaginarios (p. 13).

“Escribir no es codificar y ensefiar a escribir
no es tampoco ensefiar el cédigo alfabético.
Aprender a escribir es aprender a usar la es-
critura como un lenguaje cultural”.

“Un individuo alfabetizado, no esta preparado
para usar la escritura con las demandas que la
escuela y el mundo laboral complejo requie-
ren. Por eso nuestra meta no es alfabetizar,
sino formar escritores para la escuela y para la
vida”.

“Todos pueden escribir y pueden aprender
como se aprende a hablar o a correr: de mane-
ra fluida, natural y con propésitos claros.”

“El asunto importante no es sobre el qué es-
cribir, sino cuéndo, para qué y para quién.
Escribir siempre con sentido: es decir, con un
destinatario y una funcién claras.

“Mientras escriben con sentido y de diver-
sa maneras, la gramatica evoluciona poco a

poco, y facilitar ese proceso es una de nues-
tras metas.”

Cabe preguntarse entonces jpara qué ensefiar?,
¢qué ensefar?, ;cuando ensefiarlo?, ;cémo ense-
fiarlo?, jcon qué enseriarlo? y, ;se cumpli6 o se
estd cumpliendo el objetivo? Porque estos son
los elementos que usualmente el maestro se in-
terroga y develan la realidad de la concepcién
pedagdgica con la que guia su quehacer. Desde
este punto vista, un modelo pedagégico es una
manera particular de interpretar la manera como
el hombre conoce la realidad y la manera como
accede a ella, es decir que el problema fundamen-
tal de la educacién yace en el tipo de hombre y de
sociedad que quiere formar. Segtin Flérez (2005)
“Un modelo pedagégico es la representacion del
conjunto de relaciones que describen un fenéme-
no o una teorfa” (p. 175).

Por otra parte, las teorfas resultan ser funda-
mentales en la toma de decisiones frente a qué
concepci6én de hombre se quiere formar, segin
Zubiria (s.f.) una perspectiva socio-antropoldgica
circula la formacion integral del ser humano, no
es posible pensar en el desarrollo integral de un
sujeto sino se tiene en cuenta una teorfa psicolé-
gica que explique cémo se aprende, qué caracte-
risticas de personalidad atraviesan el conocer; la
presencia de una teorfa sociolégica que explique
como se dan las relaciones entre los sujetos, una
teorfa antropoldgica que decante la existencia del
individuo en un ethos particular; ellas entonces
se convierten en modelos pedagégicos al contri-
buir a solucionar los problemas y las preguntas
axiolégicas que surgen en torno al individuo; la
educacion entonces aborda directamente a la cul-
tura por que formar hombres implica generar res-
puestas educativas hacia la construccién de senti-
mientos, convicciones, valores y pensamientos.

Alo largo del proceso pedagdgico se han construi-
do diversas clasificaciones acerca de los modelos
pedagégicos, ello depende de la perspectiva des-
de la que se mire el principio de realidad, segin
Flérez (2005) una aproximacién a la clasificacién
de los modelos en el siglo XX es la siguiente: 1) el
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modelo pedagégico tradicional, 2) el modelo pe-
dagégico romantico (experiencial o naturalista,
3) modelo pedagdgico conductista y, 4) el modelo
cognitivo o constructivista.

El primero, el modelo pedagdgico tradicional,
segin Zubiria (s.f ), tienen como paradigma la
idea de que “ el nifio es una tabula rasa, sobre la
que se va imprimiendo desde el exterior saberes
especificos” (p. 54), la escuela tiene entonces la
funcion de orientar esa transmisién de manera
secuencial, por tanto el maestro asume un que-
hacer magistral, vertical con el estudiante y dador
de contenidos y el estudiante por su parte seréd un
receptor pasivo que se limitar4 a recitar informa-
ciones y a acatar normas; los contenidos estaran
constituidos por las normas y disciplinas acepta-
das por la sociedad, en cuanto a los métodos y
recursos se utilizaran el discurso oral (magistral)
¥ ayudas educativas como listados y/o recopila-
ciones de informacién cientifica.

El modelo pedagégico roméntico, por su parte,
sostiene, segun Florez (2005), “que el contenido
mas importante del desarrollo del nifio es el que
procede de su interior” (p. 180), por ello se puede
observar que en este modelo el nifio es el princi-
pal motor de la formacién, la escuela, por lo tan-
1o, es un espacio flexible en donde el nifio pue-
de desarrollar su autenticidad, espontaneidad y
libertad, de ahi que el maestro ser4 un facilitador
de la libertad y la construccién del conocimien-
10, no habré imposicién, ni contenidos rigidos, ni
secuencias en los contenidos, el método sera de
continua exploracién de lo natural y se utilizaran
como medios didacticos los utiles para la infancia
como aquellos que se puedan manipular, experi-
mentar, etc.

En tercer lugar aparece el modelo pedagogi-
co conductista llamado por Flérez (1997) el
transmisionismo conductista, este surge con la
historia politica del momento y su maxima es
fijar y controlar el cumplimiento de objetivos.
Se trata de transmitir de manera parcializada
unos saberes que responden a las necesidades
de produccién a todo nivel, en este sentido a la

escuela por tanto le corresponde gestar proce-
sos y procedimientos tendientes a tecnificar la
educacion de modo eficiente y objetiva a través
de comportamientos medibles y registrables. Al
maestro, por su parte, le compete organizar el
contenido de los aprendizajes en términos de
objetivos y evaluar los rendimientos del apren-
diz, se utilizaban métodos para garantizar el
desarrollo de destrezas operativas, se utilizaban
como recursos los textos impresos preferencial-
mente, las guias y talleres de trabajo con objeti-
vos muy puntuales.

Finalmente estaba el modelo cognitivo o cons-
tructivista; este se enmarca dentro un paradigma
en el que segin Zubiria (s.f), el estudiante tiene
la posibilidad de construir y reconstruir un saber,
se parte de la idea que el estudiante tiene unos
pre-saberes y es a partir de ellos que se comienza
la construccién de saberes teniendo en cuenta el
desarrollo biolégico en el que se encuentren. La
escuela, por su parte, se dispone a facilitar la cons-
truccién de esos saberes dejando que la proble-
matica cotidiana transversalize la vida escolar, el
maestro se constituye en un mediador, faciltador
de experiencias y el estudiante desarrollara su ac-
tividad cognitiva en completa libertad y relacién
con su medio. Los contenidos y las secuencias de
los mismos girardn en torno a las necesidades
que planteen los estudiantes en relacién con su
entorno, con la realidad, con los objetos, con las
situaciones; el método de este modelo circula en-
tre lo inductivo-deductivo o viceversa, la investi-
gacion, la resolucion de problemas entre otros, los
recursos didacticos son los proporcionados por el
entornoy el lenguaje y la imagen se utilizan como
medios de comunicacion del aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior podemos ver que una
de las mayores metas en la educacién inicial es
desarrollar las competencias comunicativas como
elemento primordial para la convivencia sana y
feliz porque es alli donde el nifio y la nifia comien-
zan a compartir con otros, a disentir del otro, ha
establecer las normas y pautas de interaccién, en
otras palabras, a posicionarse como individuos
sociales.
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La lectura y la escritura se constituyen entonces
en una de las principales fuentes de conocimien-
to, interaccién y goce, segin el MEN (s.f) habla
de c6mo la comunicacién que se establece a tra-
vés del lenguaje tiene una esencia social y muchas
de sus manifestaciones entre ellas la lengua (es-
crita y oral) se constituyen en herramientas que
posibilitan las relaciones interpersonales, base de
la vida en sociedad.

Otra de las finalidades, mencionadas por el MEN
y que se le suman a la importancia de la lectura
y la escritura en el nivel inicial tiene que ver con
las posibilidades que estas ofrecen para acercarse
al conocimiento: “la formacién en lenguaje debe
ofrecer herramientas necesarias al individuo para
desarrollar su capacidad de producir nuevos sig-
nificados o, si se quiere, nuevos conocimientos
que sean inteligibles y sustentados independien-
temente de quien los produce. Solamente asi, el
desarrollo de nuevos campos del saber podra ver-
se beneficiado y enriquecido” (p. 22).

Dado lo anterior, a los docentes de preescolar
les corresponde establecer condiciones para que
los nifios y las nifias creen y estructuren ideas
representativas de su cotidianidad con el fin de
acercarse al conocimiento que el contexto le pro-
porciona como la informacién que circula desde
diferentes medios o sistemas de comunicacién
escrita, oral, gestual, entre otras, de ahi quela lec-
turay la escritura no solamente son una forma de
expresar sino que también son espacios de donde
provienen significaciones de la realidad.

Asf mismo, la lectura y la escritura entre otras,
son herramientas de comunicacién que los indi-
viduos han utilizado para dar a conocer a otros
sus sentimientos, emociones e ideas; en el prees-
colar particularmente el uso de signos y simbolos
remite al nifio a entender que hay una manera
particular de socializarse con el otro y de esta-
blecer lazos de comunicacién con las personas.
En palabras del MEN (2008), se lee para infor-
marnos de lo que sucede a nuestro alrededor,
también para establecer relaciones de comunica-
cién: los correos electrénicos, las cartas, el diario,

el discurso, la pintura entre otros, son algunos
ejemplos de las practicas que permiten la expre-
sién de sentimientos e ideas.

El uso de la lectura y la escritura se constituyen,
de esta manera, en précticas de goce y placer pues
ellas se relacionan con el legado cultural, con la
fantasfa, con el imaginario, con la incertidumbre,
con lo desconocido, en otras palabras con ese
mundo simbélico y mégico, pero el goce requie-
re de trabajo intencionado y como dice el MEN
(2007), “ es claro que el gusto se forma, no es algo
natural, ni esponténeo, requiere un trabajo inten-
cionado de parte de la familia, de la escuela y de
las demas instancias relacionadas con el tema”
(p. 33). En palabras més amplias, el mundo de la
lectura y la escritura beneficia al nifo y a la nifia
no solamente en la dimensién cognitiva sino en
todas las dimensiones del ser humano incluida la
estética relacional.

METODO

La presente investigacién fue de tipo descriptivo,
puesto que a partir de ella se pretendi6 describir
la informacién acerca de los imaginarios sociales
que tenian los docentes de preescolar en relacién
con lalectura y la escritura. De ahi, que se trat6 de
identificar los imaginarios sociales: instituidos,
institucionalizados e instituyentes que circunda-
ban la mirada de la lectura y la escritura de los
docentes de preescolar en esos primeros afios de
escolaridad.

La investigacién se abordé desde el método et-
nogréfico, el cual permiti6 llevar un ordenamien-
to guiado desde los participantes y describi6 e
interpret¢ las significaciones y las practicas que
desde un contexto natural (escuela) circulaban en
la realidad.

Lamuestra utilizada en esta investigacién la cons-
tituyeron 17 maestras de preescolar de la jornada
matiana y tarde, sus edades oscilaban entre los 25
y 55 afios y tenian niveles de formacién profesio-
nal pedagégica y algunas estudios de postgrado.
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Se disefiaron 2 instrumentos de enfoque cualita-
tivo. El primer instrumento utilizado fue “la en-
trevista informal conversacional”, Bonilla & Rodri-
guez (1995) en la cual se exploré el asunto amplia-
mente, sin utilizar ninguna guia que delimite el
proceso. Este instrumento permitié obtener una
informacién que capt el margen de variabilidad
en la informacién que reportaban las personas.
Generalmente se utilizo al comienzo de una inves-
tigacién porque esta permitié el acercamiento a la
poblacién objeto de estudio y cuando se requirié
ayudo a “explorar de manera general el lenguaje y
comportamiento del grupo con el fin de disefiar
entrevistas mas estandarizadas” (pp. 95-96).

El segundo instrumento utilizado fue la entrevis-
ta estructurada con una guia, ella ofrecié y garan-
tiz6 el cumplimiento de los objetivos propuestos,
en tanto el investigador defini6 los tépicos que
orientarian la entrevista y los cuales se aborda-
ron con todas las personas de la misma manera,
aunque podian modificarse de manera creativa y
conveniente. Esta garantizé que en el proceso de
recoleccion se diera mayor sistematicidad y, por
ende, un acercamiento a la interpretacién de los
datos de manera mas objetiva.

Enla primera fase se consider6 la construccién del
guién para la actividad de la entrevista informal
conversacional, asi como la ejecucién de la mis-
ma, de donde surgieron las preguntas que iban a
plantearse en la entrevista estructurada con guia,
mediante la construccién de unas categorias de
andlisis que permitieran disefiar un guién de pre-
guntas previamente validadas por expertos.

En este orden de ideas, se llevé a cabo la primera
fase con el siguiente procedimiento: Planeacion
de la entrevista informal conversacional, plan-
teamiento de la pregunta que apunto a recoger la
informacion sobre las opiniones de las docentes
en torno al tema de la lectura y escritura en pre-
escolar y el cual tuvo en cuenta el objetivo de la
investigacion y posibilité la libre expresion sobre
el tema. Para ello se hizo una pregunta de carac-
ter abierto en la cual el entrevistador asumié sus
propias categorias en las respuestas.

Luego se seleccioné de la muestra un grupo de
6 maestras al azar, para que respondieran a la
entrevista informal conversacional. Se convocé a
dicha actividad, se inicié con la presentacién del
investigador y la explicacién pertinente acerca del
objetivo de la misma, los temas a tratar, la utili-
zacién de dicha informacién, la confidencialidad
y las razones por las cuales se requeria grabar la
entrevista.

Luego de realizar la entrevista informal conver-
sacional se comenzo la organizacién de los da-
tos, y, como primer paso, se hizo la trascripcién
detallada de la entrevista y a partir de la cual se
inici6 la etapa de la codificacién y categorizacién
inductiva. Segtn Bonilla, Rodriguez, P (1995) la
categorizacién “reduce el volumen de datos, or-
denéndolos en torno a patrones de respuesta que
reflejen los principales parametros culturales que
estructuran el conocimiento del grupo estudia-
do” (p. 113).

La categorizacion se llev6 a cabo de dos maneras:
una en la que las variables estén ya preestableci-
das y las cuales se desprendieron de la hipétesis
de la investigacion, y la otra consisti6 en que se
extraian las variables de la informacién obte-
nida y con base en los insumos que aportaban
los sujetos de la investigacién. A este respecto
sugieren los autores que es conveniente inte-
grar las dos maneras, es decir, establecer unas
categorias tentativas apoyadas obviamente en el
marco de referencia, en el problema o los temas
claves del estudio y luego revisar el material para
extraer de alli las categorias que resultan de di-
cho anélisis.

Siguiendo estas sugerencias, para la presente in-
vestigacion se hizo una lectura juiciosa de cada
una de las entrevistas, se clasificaron y establecie-
ron las categorias a partir de algunos elementos
conceptuales macro que se plantean en el proble-
ma de investigacién y también estrechamente
relacionadas con el discurso de las profesoras en
su intervencion en la entrevista informal conver-
sacional. Esta creacién de categorias se hizo iden-
tificando elementos comunes en los discursos de
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las docentes, creando subconjuntos y cuidando la
pertenencia absoluta a cada uno de los elemen-
tos, para posteriormente construir un concepto
de cada categoria.

La tercera fase consistié en manejar los datos y
analizar la informacién para emitir los correspon-
dientes resultados y conclusiones.

Para iniciar esta fase se utilizaron en primera ins-
tancia las categorias planteadas inicialmente y las
cudles se derivaron de la entrevista informal a la
poblacién objeto de estudio y de la teoria concep-
tual que soport6 dicha investigacién.

Seguidamente, se clasificé y agrup6 la informa-
cién obtenida en la entrevista formal o estructu-
rada con guia en las tres categorias iniciales, pro-
cediéndose de manera deductiva, sin embargo,
a medida que se fue depurando la informacién
contenida se hizo necesario desglosar atin mas la
informacién que emergia de los datos, constitu-
yéndose unas subcategorias.

Posteriormente, se inici6 la tarea de reelabora-
cion de los datos, seleccionando las respuestas
recurrentes para dar inicio a la descripcion de
los imaginarios de las docentes en cada catego-
ria. Cabe aclarar que aquellas respuestas no tan
recurrentes en el discurso de las docentes fueron
también tenidas en cuenta, dado que ellas for-
man parte del universo de imaginarios que aqui
se pretenden identificar.

En la descripcion de dichos imaginarios se uti-
lizaron algunos recursos que sugieren Bonilla &
Rodriguez (1995) para realizar esta tarea de ma-
nera ordenada, en este caso se disefian taxono-
mias para la categorias.

Una vez descritos los datos se procedi6 a inter-
pretar los datos utilizando algunas de las suge-
rencias que plantean Bonilla & Rodriguez (1995)
como fueron: “a) descripcién de los hallazgos
aislados; b) identificacién de relaciones entre va-
riables; c) formulaciones de relaciones tentativas
entre los fenémenos; d) revisiéon de los datos en

busqueda de evidencias, que corroboren o inva-
liden los supuestos que guian el trabajo; e) for-
mulacién de explicaciones sobre el fenémeno y f)
identificacién de esquemas teéricos mas amplios
que contextualicen el patrén cultural identifica-
do” (p. 149).

RESULTADOS

En relacién con la primera categoria emergente
denominada Posturas teéricas de los profeso-
res de preescolar en relacién con la lectura y la
escritura, se encontré que los imaginarios de las
maestras frente a la pregunta ;cudl es su opinién
acerca de los enfoques pedagégicos que orientan
la ensefianza de la lectura y la escritura en el nivel
de preescolar? fue abordada de manera variada,
es decir, haciendo alusién a la meta de formacion,
aquello que se espera del nifio (a), a las caracteris-
ticas de sus estudiantes en cuanto a desarrollo y
secuenciacién del mismo, también se refirieron a
la descripcién de la estrategia pedagdgica utiliza-
da para impulsar el proceso, a mencionar a algin
autor en particular para fortalecer su argumen-
tacion en relacién con la estrategia pedagégica y
otra serie de aspectos que se entretejieron al inte-
rior de esta categoria (Ver figura 1).

Para la categoria emergente 2 denominada finali-
dad de la lectura y la escritura en el ambito social
y cultural; se pudo visibilizar que las maestras ma-
nifestaban imaginarios en torno a tres aspectos
fundamentales los cuales formaron las siguientes
sub-categorias (Ver figura 2).

En este orden de ideas, se advierte que la finali-
dad de la lectura y la escritura ronda en torno alo
que significa para el ser humano la comunicacién,
en donde se dan-multiples procesos que tienen
que ver con lo individual, con lo social, conlo cul-
tural, es decir , que para las docentes la lectura
y la escritura se constituyen en elementos que
coadyudan en la construccién de la estética rela-
cional del nifio y porque a través de ellas el nifio
se construye a si mismo, aprende a relacionarse
con el otro y con el mundo que le rodea.
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FIGURA 1. Categoria y subcategorias emergentes de las posturas frente al enfoque pedagégico.

FUENTE: Construccién de la autora.

/~ Mediopara
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sentimientos e idas,
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lectura y la escritura
en el preescolar

Condicién para
adquirir o producir
conocimiento..
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FIGURA 2. Categoria y subcategorias emergentes frente a la finalidad de la lectura
y la escritura en el preescolar.

FUENTE: Construccién de la autora.

Y la tltima categorfa emergente denominada pro- Ahora bien, en relacién al proceso metodolégico
ceso metodoldgico desde la enseriabilidad de la desde la lectura y la escritura, se denota claridad
lectura y la escritura. sobre las estrategias que utilizan las maestras

y su vinculacién con ejes transversales del plan
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curricular del preescolar. Ademas se debe tener
en cuenta que ellas manifiestan que las estra-
tegias estdn intimamente relacionadas con los
proyectos de aula, con los eventos cotidianos que
viven los nifios y las nifas en los hogares, en el
colegio o en su entorno, en general, son estrate-
gias disefiadas para alcanzar objetivos puntuales.
Estas son entonces actividades especificas de tra-
bajo hacia la construccién de la escritura y la lec-
tura que grosso modo representan el imaginario
desde el que se instaura el docente.

DISCUSION

El estudio deja entrever que el imaginario efecti-
vamente es, segin Pintos (1996) un constructor
social que hace visible la mirada del mundo de los
individuos; es un acto de reflexion individualiza-
da bajo el abrigo de la construccién colectiva que
se hace objetiva en los discursos y las acciones.

En este orden de ideas, las respuestas de las
maestras de preescolar de la Escuela Normal

Maria Montessori evidencian que han construi-
do un imaginario social respecto de la lectura y
la escritura, producto del quehacer reflexionado
individual y colectivo que le permite visualizar la
lectura y la escritura no como un simple proceso
de decodificacién y de comprension del cédigo,
sino que se ha constituido en una practica social.
Por su parte Morales (s.f.), argumenta que los
imaginarios sociales son miradas de las experien-
cias vividas a través de las instituciones como: la
familia, la escuela, la academia, la sociedad y la
cosmovisién. Un producto de ello es el maestro,
quien porta un saber que configura sus practicas
y direcciona su proyecto pedagdgico. De acuerdo
con lo anterior, las maestras manifestaron, en las
diferentes sesiones de entrevista, que los nifios y
las nifias llegan a las aulas con un saber que ob-
tienen de su familia y del entorno y este se debe
tener en cuenta a la hora de planear un trabajo
pedagdgico. Por ejemplo: “el nifio ya trae sus ga-
rabatos de casa y el profesor, su mamé o quien
esté a cargo debe respetar ese nivel que el nifio ya
trae” “transcripci6n de entrevista a maestras.

TABLA 1. Estrategias Pedagégicas y componente metodoldgico

ESTRATEGIA PEDAGOGICA

COMPONENTE METODOLOGICO

Lectura de cuentos de maestros y padres de familia

Entonacién de canciones, retahilas, adivinanzas, tra-
balenguas.

Transcripciones de palabras, frases, etiquetas, rétu-
los.
Escritura de vocales y consonantes

Narraciones de situaciones cotidianas, produccion de
textos icnicos y no iconicos como: escritura de re-
cetas .cartas, tarjetas de invitacién, cuentos creados
por ellos mismos. Dibujos de salidas pedagégicas o
eventos significativos en su vida cotidiana como: dia
del nifio, salidas a parques tematicos, paseos familia-
res, entre otros.

Ejercicios motrices finos y gruesos como: saltar lazos,
caminar, rasgar, colorear , recortar, entre otros

Rutina literaria y actividades didécticas lectoras.
Lectura predictiva, anticipatoria u otras.
Actividades y didacticas orales

Actividades y didécticas escritas

Situaciones significativas

Articulacién de otras dimensiones con la dimen-
sién comunicativa (plan curricular)
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Por otro lado y con el fin de avanzar en la identi-
ficacion de los imaginarios sociales desde lo ins-
tituido, institucionalizado e instituyente de los
docentes como punto de indagacién en esta in-
vestigacion, se observard como los imaginarios
segin Castoriadis (1991), son creacién de las
instituciones como la familia, el lenguaje, la es-
cuela, entre otros, ademés en su interior existen
significancias que hacen que la sociedad se man-
tenga unida y haga parte de todo lo cotidiano de
las personas.

En este sentido, las maestras de preescolar de la
Escuela Normal Maria Montessori dejan entrever
en sus discursos imaginarios que se legitiman y
cobran sentido de institucionalidad; estos han
sido el producto de la transferencia de generacion
en generacion, de lecturas de las practicas en sus
momentos como estudiantes y que hoy en dia atin
cobran sentido, tanto que se han habitualizado y,
en muchos casos, sirven como punto de referen-
cia. Por ejemplo cuando verbalizan que es impor-
tante utilizar algunas estrategias memoristicas
para que el nifio aprenda las letras del alfabeto.

Asi mismo se puede agregar que los imaginarios
sociales se establecen desde tres dimensiones se-
gin Castoriadis (1991 citado en Rosas 2005 1)
aquellos que son aceptados y asumidos sin dis-
cusion, apoyados en la costumbre, denominados
imaginarios instituidos; 2) aquellos que se soli-
difican en las instituciones a partir de consensos
politicos dentro del contexto de la ley, la norma
etc. llamados imaginarios institucionalizados y,
esas otras significaciones que se cristalizan a tra-
vés de la reflexion, la confrontacion y movilizan
lo establecido a otros modos de asumir el mundo,
llamado instituyente.

De acuerdo con lo anterior, se observa en los re-
sultados que las maestras han construido imagi-
narios que se caracterizan por portar una doble
dimensién Instituida e instituyente y ha sido
completamente imposible, por lo menos en esta
investigacion, sostener la idea de que un imagi-
nario procede de una sola institucién. Ademas
llama la atencién al respecto que por ejemplo en

la categoria finalidad de la lectura y la escritura
en el &mbito social y cultural del individuo, la in-
formacién obtenida a través de las entrevistas y
a la luz de los referentes teéricos que sustentan
esta propuesta se enmarca desde lo instituido, en
tanto se refieren a ella como medio de comuni-
cacién, como instrumento para recrearse y cOmo
condici6n para acceder al conocimiento.

En general, se visibiliza que las categorias de ané-
lisis: finalidad de la lectura y la escritura en el pre-
escolar, posturas frente a los modelos pedagogi-
cos y estrategias en la ensefianza de la lectura y la
escritura, son componentes del imaginario social
que han aflorado desde las experiencias formati-
vas y educativas de las maestras.

Finalmente la investigacién arrojé importantes
conclusiones desde lo teérico y lo analitico con
respecto a los imaginarios.

Primero, se observé que lo imaginario hace par-
te de todo lo cotidiano de las personas pues esta
presente en el lenguaje, en la familia, en la escue-
la y penetra todas las relaciones sociales y la sub-
jetividad del individuo.

Segundo, se visualiz6 de manera tedrica y practi-
ca, que el imaginario es una creacién dinamica y
activa que justamente aparta la idea de definirlo
por ese carécter indeterminado, evanescente que
lo acompana.

También se dijo que los imaginarios son creacio-
nes sociales que parten del seno de una colecti-
vidad, trazan rutas en los proyectos de los indi-
viduos que como dice Lizcano, E. (2003 y citado
por Rosas 2005. 3), “son zona de creacién de lo
social, traza fronteras en las cuales cada institu-
cién, colectividad y/o grupo humano consigue
desplegar sus reflexiones y practicas”.

Con respecto a los imaginarios Instituidos, ins-
titucionalizados e instituyentes y a los cuales se
refiere Castoriadis (1991) se dijo que deben asu-
mirse de manera integradora, pues queda demos-
trado con esta investigacién que no es posible
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atribuir un imaginario a determinada dimension
dado que en las practicas y en los discursos de los
individuos discurren subjetividades y colectivida-
des que son del orden de lo instituido, institucio-
nalizado e instituyente.

Sobre el tema delalectura yla escritura se vislum-
bra a través de los imaginarios de las docentes de
preescolar que, como profesionales de la pedago-
gfa, han asumido el reto de la complejidad de la
formacién y educacién de los nifios y nifias, en
tanto que en sus discursos aparecen reflexiones
epistemolégicas e ideolégicas que dejan entrever
transformaciones importantes a nivel individual,
social y de colectividad pedagégica.
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