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Este documento da cuenta de algunas reflexiones de las practicas pedagégicas de un grupo de docentes del Colegio
Federico Garcia Lorca (FGL, Colombia), las cuales han sido establecidas en el desarrollo de una investigacion cofi-
nanciada por Colciencias (Colombia), el Instituto de Investigacion y Desarrollo Pedagégico (Idep, Colombia) la Uni-
versidad Pedagogica Nacional (UPN, Colombia), la Universidad Distrital Francisco José de Caldas (UD, Colombia)
y la Universidad de Aalborg (Dinamarca), cuyo interés se centra, principalmente, en establecer cémo los proyectos
interdisciplinarios de transformacién curricular, producen mejoramiento en las précticas de ensefianza y en los
aprendizajes de los estudiantes. Por lo anterior se formé un equipo de investigacion que interacttia bajo un enfoque
colaborativo y en donde intervienen investigadores de la UPN, la UD y del FGL, asesorados por una investigadora
en Educacién Matemitica Critica de la Universidad de Aalborg.
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A CURRICULAR TRANSFORMATION THROUGH INTERDISCIPLINARY PROJECTS
FROM THE PERSPECTIVE OF CRITICAL MATHEMATICS EDUCATION

Abstract

This document describes of some reflections about the pedagogical practices in a teachers group from Federico Gar-
cla Lorca School (FGL, Colombia), which have been established in the researching development co-financed jointly
by Colciencias (Colombia), Instituto de Investigacién y Desarrollo Pedagégico (Idep, Colombia) Universidad Peda-
gogica Nacional (UPN, Colombia), Universidad Distrital Francisco Jose de Caldas (UD, Colombia) and Aalborg’s
University (Denmark), where its interes focuses on establishing mainly how is an improvement in the practices of
education and in the students learning produced by the interdisciplinary projects of curricular tranformation. A
researching staff was made up by researchers from UPN, UD and FGL which interacts according to a collaborative
view and an advising from a Critical Mathematics Education of Aalborg’s University.
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Una transformacién curricular a través de proyectos interdisciplinarios desde la perspectiva de la educacién matemética critica

INTRODUCCION

Desde diferentes sectores e instancias hoy se le
reclama a la educacién que forme para dar res-
puesta y reaccionar ante los graves problemas que
enfrenta la sociedad. Mientras un sector, se em-
pefia en que el aparato educativo continde siendo
funcional a los procesos de acumulacién de ca-
pital —con todas las consecuencias desastrosas
que ha acarreado— otros sectores intentan con-
vertirla en un factor social, que permita construir
un mundo antirracista, apoyar los procesos de
tratamientos igualitarios entre géneros, brindar
oportunidades de formacién equitativa a toda la
poblacién, aportar para la consolidacién de una
sociedad democratica y generar un espiritu cri-
tico y emancipador en las nuevas generaciones
(Garcia et al.: 2008) En términos generales, cons-
truir un proyecto de formacién que permita a la
poblacién participar, comprender y transformar
la sociedad.

En este sentido, algunos autores han planteado
que “la educacion debe educar a los estudiantes
para ser ciudadanos criticos, que puedan pensar,
cuestionar, tomar riesgos y creer que sus accio-
nes pueden transformar la sociedad” (Skovsmo-
se, 1999: 46). Para lo cual se debe dejar de lado la
ensefianza tradicional* en donde una leccién se
centra en un contenido que se aborda individual-
mente y que adquiere significado en tanto es un
paso para terminar una tarea curricular determi-
nada y que pocas veces es posible para los estu-
diantes identificar las razones por las cuales las
diversas actividades que propone el profesor se
concatenan de una manera determinada y rela-
cionan con su vida. Y por el contrario, reconocer
la importancia de que los estudiantes sean capa-
ces de dar significado para sus tareas educativas
individuales ,esto requiere de un cambio radical
en las formas estandarizadas del curriculo y en

las practicas educativas, en tanto es necesario es-
tablecer escenarios de aprendizaje en los cuales se
reconozca el contexto econdémico, social, cultural
y politico en el que viven los estudiantes, de tal
manera que encuentren motivos para desarrollar
las diferentes actividades.

En coherencia con esto, una idea tradicional y
generalizada de la escuela, considera a la educa-
cién matematica como neutral e independiente
de los condicionamientos sociales, culturales y
econémicos de un espacio, tiempo y sociedad
particular. De esta manera, se considera que en-
sefiar y aprender matematicas no guarda relacién
alguna con las relaciones sociales, la cultura y la
ideologia de quienes se involucran en tal proceso.
Lo cierto, es que tanto la forma como el conte-
nido y la estructura establecidas para “ensefiar”
las matematicas se encuentran determinada por
la sociedad y su cultura. Como lo expresa Valero
(2006) “esto significa que el conocimiento no es
abstracto y descontextualizado, sino que siempre
estard condicionado por la situacién donde éste
tuvo lugar. Tal idea desaffa la visién dominante
de lo que es el conocimiento, en particular, el
conocimiento matematico y de las matematicas
escolares.”

Partiendo de este analisis Skovsmose propone a
las matematicas como un agente de desarrollo
social, en tanto que la aplicacién de las matema-
ticas, no solo se restringe a las disciplinas en las
que tradicionalmente se reconoce su aplicacién
como la fisica, quimica y astronomfa, sino se co-
nectan con transformaciones ontoldgicas de las
estructuras formales en realidades empiricas y
sociales, es decir, el disefio del entorno social se
basa en los modelos matematicos. Estas realida-
des conllevan a reconocer que en todos los niveles
del sistema educativo hay que aumentar la educa-
cién matematica, desarrollar un conocer reflexivo

Se hace referencia a educacion tradicional a aquella que considera a la escuela como un ente independiente del contexto en

el que se desenvuelve y en donde el maestro no asume una posicién critica frente a él, ni hace un esfuerzo por vincularse
a la comunidad. Lo que implica una continua reflexién de sus practicas en todos los &mbitos de la vida escolar. La escuela
tradicional también se relaciona con la conservacién y defensa de tradiciones propias de la educacién escolatica: disciplina
vertical, autoritarismo, uniformidad, confesionalismo, entre otras. En ella predomina la adaptacién y control social, as
como la aceptacién irreflexiva del conocimiento, en lugar de una actitud critica.
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en el cual el conocer matematico se constituye en
una de las competencias necesarias para que el
estudiante sea un ciudadano critico, en el sentido
compartido por Skovsmose y Giroux (Garcia et al:
2008).

Dentro del contexto latinoamericano, y en par-
ticular colombiano, Valero (1999) ha propuesto
que esta visién de la educacién matematica para
el desarrollo de competencias democraticas se
puede concretizar a través de practicas que per-
mitan generar un sentido de colectividad y la ca-
pacidad de transformacién de las condiciones de
vida de los estudiantes y de deliberacién. De esta
manera, la ensefianza de las matematicas puede
contribuir decididamente a la democratizacién
social (Garcia et al: 2008).

Para lo cual, es necesario adoptar una distancia
critica frente a la organizacion estandar del curri-
culo, los proceso de ensefianza y aprendizaje y las
précticas educativas tradicionales. Lo que implica
reconocer y comprender la relacién entre el con-
texto y la escuela.

Desde esta perspectiva dos grupos de trabajo ubi-
cados en instituciones y situaciones distintas se
encuentran para elaborar una propuesta conjunta
de trabajo titulada: “Reinventando el curriculo y
los escenarios de aprendizaje de las matematicas.
Un estudio desde la perspectiva de la educacién
matemadtica critica”. En ella se pretende plasmar
la experiencia acumulada por el grupo de trabajo
de los docentes del Colegio Federico Garcia Lor-
cay el Grupo de Didactica de la Matematica de
la Universidad Pedagégica con la colaboracién
también de profesores de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas que ha realizado inves-
tigaciones en el campo del Desarrollo curricular y
profesional de profesores de matematica en con-
textos de trabajo colaborativo.

Por otra parte, desde las practicas educativas cada
vez es mayor la queja de los profesores al identi-
ficar el desinterés y la falta de motivacién de los
estudiantes para aprender. Algunos profesores
del Colegio Federico Garcia Lorca —en donde se

desarrolla el presente trabajo— suelen atribuir
esta carencia de motivacién a:

1. Una baja formacién en valores, ya que los
estudiantes muestran mediante sus expre-
siones gestuales, orales, escritas y graficas,
que se mueven en escenarios donde la “nor-
malidad” parece ser las actuaciones agresivas
fisicas y verbales.

2. “Elbajo interés que muestran los estudiantes
para su aprendizaje, particularmente para
aprender matematicas”.

3. Que quienes no tienen un centro de atencién
definido y su dispersién hace una dinamica
complicada dentro del aula, arroyan a aque-
llos estudiantes que tienen el deseo de invo-
lucrarse en las actividades propuestas.

4. “Queapesar de encontrarse (los estudiantes)
relativamente cerca de las bibliotecas publi-
cas, no es comun el habito de asistir a estos
establecimientos ni el dedicar espacios a la
lectura”.

5. “Que los centros que fomenten actividades
artisticas y culturales dentro de la localidad
son pocos y desconocidos para los nifios y j6-
venes, lo que limita el desarrollo artistico, so-
cial, deportivo e intelectual de las actividades
realizadas en el colegio (Mancera, Carrefio y
Camelo, 2008).

Los postulados teéricos en los que se apoya el
presente trabajo tiene que ver con la educacién
matematica critica y la relacién entre el contexto
y la escuela.

Por un lado, la educacién matematica critica es
una vertiente que hace parte de la investigacién
internacional en educacién matemética y que ha
sido desarrollada por investigadores como Skovs-
mose en Dinamarca, Marilyn Frankenstein en los
EUA, Renuka Vithal en Africa del Sur, y Paola Va-
lero en Colombia y Dinamarca, entre otros. Esta
vertiente se caracteriza por algunas preocupacio-
nes centrales:

1. La relacién entre matemiticas, sociedad y
poder.

Horiz. Pedagdgico. Volumen 10. N° 1. 2008 / pags. 67-74



Una transformacion curricular a través de proyectos interdisciplinarios desde la perspectiva de la educacién matematica critica

2. La relacién entre matematicas escolares y
procesos sociales y politicos de inclusién y
exclusion de diversos grupos.

3. La relacién entre matematicas escolares y
otras dreas del conocimiento.

4. El desarrollo de practicas pedagdgicas dialo-
gicas e inclusivas.

5. La contribucién de la ensefianza de las mate-
maticas a la democratizacién social.

6. La colaboracién entre investigadores y maes-
tros para el desarrollo curricular y la produc-
cién de conocimiento al respecto.

Una lista mas detallada de estas preocupaciones
se encuentra en Skovsmose y Nielsen (1996). Es-
tas preocupaciones han llevado a la formulacién
de varios conceptos centrales, entre los cuales
destacamos:

1. A nivel social, la ensefianza y el aprendizaje
de las matemdticas son précticas sociales y
politicas que se organizan en una red com-
pleja que una multiplicidad de niveles dentro
y fuera del aula. Tanto lo que sucede fuera del
aula las influencia, al igual que ellas tienen
un impacto en otras practicas fuera del aula y
la escuela (Valero, 2006; 2007).

2. A nivel individual, el aprendizaje es una ac-
cién que requiere que la persona tome la de-
cisién de comprometerse con el aprendizaje
(Skovsmose, 1994).

3. Laintencién de aprender se relaciona con los
antecedentes del estudiante y con su visién
de las posibilidades de vida futura, es decir,
su porvenir (Skovsmose, 1994; 2005a).

4. El significado de la actividad educativa y de
aprendizaje no depende necesariamente de
los procesos de cognicién internos en la men-
te del estudiante sino especialmente de la re-
lacién que el estudiante pueda hacer entre las
actividades del aula, su mundo y en particular
sus posibilidades futuras de vida (Skovsmose,
2005b; Skovsmose et al., 2007). En otras pa-
labras, el significado no es una variable sola-
mente cognitiva sino también socio-politica.

5. Hacer una ensefianza donde sea posible
construir significado requiere de una organi-

zacién especial que permita construir esce-
narios de ensefianza, excavar lo matematico
de situaciones complejas, formular proble-
mas y realizar investigaciones para proponer
soluciones a tales problemas. El aprendizaje
basado en problemas ofrece tales posibili-
dades.

PBL (problem-based and project-organized learning)
es un enfoque tedrico con posibilidades de de-
sarrollo curricular, que se diferencia claramente
de enfoques tradicionales del aprendizaje y la
ensefanza. A pesar de haber sido adoptado en
ambientes universitarios de la ensefianza de las
ingenierias, el enfoque se sustenta en principios
que pueden ser traducidos a cualquier ambiente
de aprendizaje y ser adaptado a cualquier nivel
de ensefianza. Algunos de los pilares de esta pro-
puesta son:

Las estrategias para desarrollar aprendizajes ba-
sados en la formulacion de una problematica y
organizados con base a un proyecto cambian las
estructuras tradicionales de organizacién de los
contenidos. Kolmos (2004) senala los riesgos
en tanto no se puede pensar que estas construc-
ciones se sustentan en teorias, muy al contrario
se desarrollan desde el nivel pragmaético donde
el ensayo y error es el predominante durante
mucho tiempo. Es con el transcurso del tiempo
donde el motivo tedrico se vuelve cada vez mas
importante.

Kolmos senala los siguientes principios tedricos
que orientan el aprendizaje:

En este aprendizaje la problematica es el punto de
partida de los procesos de aprendizaje. Esta pro-
blemética no necesariamente debe ser concreta y
cercana a la realidad, lo decisivo es que oriente
la direccion en que debe moverse el proceso de
aprendizaje: Relaciona el contenido de aprendiza-
je con el contexto, lo que facilita la motivacion y
la comprension.

En la formulacién de la problematica se debe
tener en cuenta que los procesos de aprendiza-
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je sean dirigidos por los participantes (Kolmos,
2004: 81).

El aprendizaje es basado en una actividad, es decir,
exige la realizacién de procesos de busqueda, toma
de decision y proceso de escritura. Este tipo de acti-
vidad tiene un efecto motivadory contribuye a gene-
rarlos ambientes de aprendizajes més significativos.

La interdisciplinariedad estid vinculada a este
aprendizaje, puesto que en la solucién se requiere
de herramientas de otras disciplinas.

Integra el trabajo en grupos y equipos, por lo que
desarrolla procesos de cooperacién.

Partiendo de las preocupaciones y de la necesi-
dad de replantearse la ensefianza y el aprendizaje
de las mateméticas, el grupo inicia la busqueda
y construccién de conceptos, categorias y herra-
mientas que permitan relacionar la escuela con el
contexto en la perspectiva de lograr encontrar el
camino para vincular y motivar a los estudiantes
a ser sujetos participes en el proceso de ensefan-
za y aprendizaje.

En este proceso de didlogo y discusién se han lo-
grado avances conceptuales y metodolégicos que
se refieren a continuacién y que han servido de
base para la construccién de una propuesta de
trabajo. Sin embargo, mas alld de la propuesta
particular que se ha construido, lo més valioso
del trabajo ha sido la construccién de un enfoque
desde el cual analizar la escuela y los procesos de
ensefianza aprendizaje, que centra su atencién
en la necesidad de contextualizar todo cuanto se
hace, haciendo una ruptura con la idea tradicional
de programas, curriculos, practicas y didacticas
dadas, que pretenden ser vélidas para cualquier
contexto y que generalmente vienen cubiertas
con un halo de neutralidad y apoliticismo.

La construccion de un trabajo colaborativo
entre los maestros

La primera situacién resuelta fue la conforma-
ci6n e interaccién del grupo de trabajo. Como se

menciono antes, el estudio se realiza mediante la
interaccién de tres colectivos, (Colectivo de seis
profesores del colegio Federico Garcia Lorca, gru-
po Didéctica de la Matemética (de investigacién)
de la Universidad Pedagdgica Nacional, Colectivo
de la Universidad Distrital Francisco José de Cal-
das y la investigadora Paola Valero de la Univer-
sidad de Aalborg (Dinamarca). Dicha condicién
implic6 la necesidad de establecer una ruptura
con las formas tradicionales desde las cuales se
establece la relacién entre universidad y colegio,
entre “expertos” e “inexpertos”; relacién univoca
y equivocada que no permite el intercambio de
experiencias y conocimientos, sino que reduce a
la escuela a ser mero receptor pasivo de algunas
ideas y practicas —generalmente discordantes
con la realidad de la comunidad escolar— que
provienen desde espacios la academia formal. De
manera que, se hizo necesario construir un espa-
cio colaborativo en el que la interaccién y el dialo-
go son algo fundamental. Mediante la realizacién
de un seminario permanente y un foro virtual se
presentan avances conceptuales y metodoldgicos;
de manera que la propuesta de trabajo se encuen-
tra en continua transformacién y es resultado del
trabajo colectivo.

El punto de partida del trabajo colaborativo son
los problemas y desafios de la practica escolar que
los profesores llevan al grupo; de manera que:

1. Estos problemas y desafios discutidos y ana-
lizados en el grupo, tienen como mediacién
la lectura de articulos o estudios que contri-
buyan a comprenderlos y a encontrar alter-
nativas de solucién.

2. A partir de esta comprensién un subgrupo
prepara, con la colaboracién de todo el gru-
po, tareas y alternativas de intervencién en
la prctica. Las tareas did4ctico-pedagégicas
o curriculares son generalmente situaciones-
problema de naturaleza abierta y explorato-
rio-investigativa permitiendo la produccién
de una multiplicidad de sentidos y significa-
dos por parte de los alumnos.

3. Las tareas y actividades propuestas son desa-
rrolladasenclaseporlosprofesoresinteresados,
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