Este texto aborda desde la mirada
1enéutica y la relacion comunicacion-
rpedagogia los caminos posibles que

se estan trabajando en la linea
inicacion cultura del Grupo Procesos
amunicativos en el Ambito Educativa.

5 text aboards from the hermeneutic
nce and the relation communication-
sedagogy the possible paths that are
worked in the communication-culture
-he Communication Processes in the

Educative Contour Group.

LiNEAS DE INVESTIGACION

Comunicacion,

O

Educacion y
Cultura: Un
Campo a
Explorar

nic a Cueryvo Prados

1 Comunicadora Social. Enfasis en Comunicacion Educativa
Universidad Javeriana. Maestria en Comunicacion Universidad
Javeriana. Profesora Facultad de Educacion CUI.

Facultad de Comunicacion y lenguaje Universidad Javeriana.
Facultad de Comunicacion Social Universidad Santo Tomas.
Programa de Preescolar Fundacién Universitaria Monserrate.

1




| grupo Procesos Comunicativos en el Ambito

Educativo ha venido generando propuestas
investigativas en dos campos especificos: las
didacticas del lenguaje y las competencias
comunicativas y Comunicacién-Cultura. Este articulo
localizara al lector en el segundo dmbito de trabajo,
como una reflexion a los procesos desarrollados.

Esta linea centra su mirada filoséfica en la hermenéutica
y su mirada tedrica en la corriente desarrollada por
Paulo Freire en Ameérica Latina y desarrollada por
autores como Guillermo Orozco, Mercedes Charles, el
grupo CENECA en Chile con Valerio Fuenzalida a la
cabeza, Francisco Gutierrez Pérez, Jorge Huergo y
Jesls Martin Barbero, entre otros.

Especificamente, la linea se centré en la mirada del
profesor Jests Martin Barbero, quien retoma muchos
de los antecedentes anteriormente citados, y se canalizd
al esquema presentado por este autor en la Edicion del
afno 1998 del texto De los Medios a las Mediaciones;
en el cual plantea la relacién entre Matrices Culturales
y Formatos Industriales, entendidas las Matrices como
aquellas que remiten a “la historia de los cambios en la
articulacién entre movimientos sociales y discursos
publicos, y de estos con las modalidades de produccion
de lo publico que agencian las formas hegemonicas de
comunicacion”(Martin-Barbero, 1998, pg.11), y los
formatos como todas aquellas technés que como los
medios de comunicacion y tecnologias, desarrollan
géneros como el comic, la telenovela, el noticiero y
demas.

Asimismo este esquema retoma “un eje sincronico
que va desde las Loégicas de producciéon a las
Competencias de Recepcidon o usos y apropiaciones
que los sujetos hacen de los discursos, textos y




formatos industriales y que articulan la relacion entre
tradicion e historia y la actualizacién de la cultura
que se manifiesta en las practicas concretas, en la
dimension temporal que en la vivimos"(Cuervo,
2002,pg.26).

Este entrecruzamiento de los ejes diacronico y
sincronico, plantea cuatro mediaciones que son: La
Institucionalidad entendida como aquella que mira los
“intereses y poderes contrapuestos, que dan pie a
los discursos publicos, cuya hegemonia esta hoy
paradodjicamente al lado de los intereses privados’
(Martin-Barbero, 1998, pg. 11), y que aglutina
espacios y practicas de poder como la familia, la
escuela y la iglesia, entre otros. La Socialidad que
“se genera en la trama de las relaciones cotidianas
que tejen los hombres al juntarse”(Martin-Barbero,
1998, pg. 11), la Tecnicidad que esta relacionada
con los “operadores perceptivos y las destrezas
discursivas, planteando un nuevo escenario: el de la
globalizacién”(Martin-Barbero, 1998, pg. 11)y la
Ritualidad que remite al “nexo simbélico que sostiene
toda la comunicacién: a sus anclajes en la memaria,
sus ritmos, sus fuerzas, sus escenarios de interaccion
y repeticion’(Martin-Barbero, 1998, pg. 11).

Asi las cosas, el eje de trabajo implica maltiples
responsabilidades enfocadas tanto hacia la mirada
del tiempo como del espacio y la practicas que en el
campo comunicativo educativo circundan. Se anota
que este enfoque no cierra el campo educativo al
aula, sino que desde los diferentes ambitos que
recorre la educacion como lo son el hogar, la ciudad,
el recreo, etc visualiza las practicas sociales y las
remira a la luz de la reflexion pedagogica.

Se precisa que la mirada pedagogica que esta linea
desarrolla, se centra en la mirada hermenédutica, desde
la cual la comprension del campo educativo implica
descubrir que los alumnos como el profesor mismo,
que “no son entidades abstractas ni aisladas, sino
situadas en un horizontes historico y sociocultural que
define su existencia y el sentido de cada uno, sus
intereses, sus hechos y sus esperanzas”(Florez, 2001,
pg. 170.
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Por lo anterior, esta linea de investigacion en su
recorrido reflexivo por la relacion entre sujetos y las
mediaciones, se interesa por iniciar “procesos de
conocimiento de la percepcion del mundo, de lo
audiovisual y de lo virtual, que la escuela ha venido
trabajando mas desde lo cognoscitivo que desde lo
fenomenolégico, creando reflexiones sobre miradas
como las del lo ludico, el entretenimiento, el consumo y
lo estético. En pocas palabras no llegar a acercamientos
prejuiciados donde se determine lo que el otro ver, no
ver o entender, sino comprender el sentido de las
diversas percepciones que los diversos actores sociales
de la comunidad académica tienen”(Cuervo, 2002, pg.

40).

En ese orden de ideas, la linea desde una revision por el
universo de las practicas de todos los sujetos sociales,
gue son los mismos que circundan de un modo u otro
los @&mbitos educativos, vio la necesidad de retomar dos
areas poco exploradas por la pedagogia como son la
estética y la ludica.

La estética no entendida como arte sino como una
compleja relacion mdltiple entre lo abjetivo (la realidad
extrasubjetiva natural y artificial) y lo subjetivo
(mecanismos y factores inminentes a la conciencia y al
inconciente) (Cuervo, 2002, pg. 63), “un nuevo enfoque
tedrico que debe tomar en cuenta la compenetracion
entre lo estético y la mayoria de las otras actividades
culturales productivas y reproductivas del hombre y debe
ser concebida, por lo tanto como una teoria de los
estético en general, en relacion con la actividad general
del hombre” (Cuervo, 2002, pg. 56), y la ludica del
Latin ludere, “del Griego Ludicra que significa actitud
ante la vida, que propone movimiento, inquietud,
jugueteo, hacia los proyectos que se emprenden; es
una forma de ser, de percibir el mundo, y conlleva a una
dindmica particular de relacionarse con el entorno. La
actitud ladica va unida al hacer, al pensar y al sentir,
esté ligada a rasgos de la personalidad como son: el
caracter y el temperamento; hace parte del carisma
del individuo y esta intimamente relacionada con el
liderazgo”(Cuervo, 2002, pg. 32).

Estas miradas estéticas y lidicas se aproximan a
comprender las practicas cotidianas como “el peircing,
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el tatuaje, la pertenencia a grupos, sectas, clubes y
tendencias muestran las diversas identidades y miradas
a un sujeto complejo que se entremezcla entre miedos,
tensiones, gustos y nociones culturales esenciales de
analizar detras de las relaciones entre formatos
industriales-matrices culturales , logicas de produccion
y competencias de recepcion” (Cuervo, 2002, pg. 48] .

Por esto, se ahonda especificamente desde la mirada
hermenéutica en la pedagogia, en el campo de la
Pedagogia Ludica, que esboza “un nuevo mapa
orientador apoyado en los planteamientos de los nuevos
paradigmas emergentes desde los contextos de la
cultura occidental hasta la cultura oriental; es decin,
cualquier tipo de transformacion cultural o social, debera
implicar necesariamente tanto en el educador como en
el educando un cambio de conciencia y un proceso
alterno de transformacion social-institucional” (Jiménez,
2001, pg. 70).

Esta pedagogia lGdica que se interrelaciona con la mirada
tanto cultural como estética anteriormente precisada
se basa en “una concepcién de cerebro total o accion
de masas como plantea la teoria de Ned Herrmann de
los cuatro cuadrantes. Las teorias de cerebro total de
Herrmann estan basadas en la integracion de los
enfoques del cerebro triadico y de las especializaciones
hemisféricas (Hemisferio izquierdo-hemisferio derecho).
Para este autor, ademas de las mitades izquierda y
derecha del neo-cortex se debe incluir una division para
el sistema limbico originando de esta forma dos nuevas
mitades. De esta forma el nuevo modelo del cerebro
total de Hermann se puede representar graficamente
como un mapa fisiologico de forma circular, que se divide
en cuatro modos conscientes de conocer, cada uno de
sus propias funciones y conductas interdependientes”
(Jiménez, 2001, pg. 89)

La operatividad de un curriculo ladico u otro,
apropidndose de los conceptos anteriores, tiene una
alta simplicidad, “pues solo basta con ubicar en los
cuatro cuadrantes los nicleos problémicos u holoarguias
pertinentes a los diferentes conocimientos y saberes
de las distintas disciplinas o ciencias que le hablan a
determinada area o asignatura programatica. Lo ante-



rior se hace sin tener que recurrir a las herramientas
didacticas de la tecnologia educativa (objetivos-
contenidos-logros, etc), que no permiten una
visualizacion holistica ce la complejidad humana”
(Jiménez, 2001, pg. 96).

En este orden de ideas, por lo anterior debe tenerse en
cuenta la especificidad, la singularidad y la pertinencia
de cada cuadrante en el siguiente sentido:

Para el cuadrante superior derecho se debe precisar lo
observable, lo mensurable, lo superficial, es decir, en
otras palabras lo conductual (descripciones externas);
en el cuadrante superior izquierdo, lo no observable a
simple vista, es decir toda la problematica humana,
relacionada con la interioridad como son: los valores,
las emociones, la psique, los lapsus y el desarrollo de la
conciencia, etc. Para Wilber los sentimientos solo
pueden experimentarse desde dentro. Cuando usted
experimenta un estado de alegria interior, describe esos
sentimientos en términos intimos, personales,
emocionales y subjetivos.

El cuadrante inferior izquierdo corresponde a lo cultural,
no entendido como un conjunto de saberes espirituales
y materiales que distinguen a una sociedad de otra,
sino como lo plantea Wilber, al referirse a un conjunto
de significados, valores e identidades interiores que
compartimos con quienes participamos de una
comunidad similar a la nuestra, ya se trate de una
comunidad trivial, de una comunidad racional o mundial.
En este sentido también es fundamental entender el
concepto de préctica cultural que se interioriza como
mecanismo de percepcion o de accidon segin Pierre
Bordieu.

El cuadrante inferior derecho corresponde a lo social,
dentro de un espacio fundamentalmente atravesado por
las relaciones y el lenguaje; por las formas materiales e
institucionales externas de la comunidad.

La vision anterior corresponde a un planteamiento
holistico que lo que intenta es rescatar la complejidad
humana en toda su dimensionalidad tanto externa como
interna; en la cual los curriculos tradicionales han sido
erraticos e insuficientes en sus fundamentos y principios
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que solo le dan importancia a lo superficial-conductual,
descuidando en forma alarmante aquellos cuadrantes
que implican profundidad-interpretacion y didlogo como
son los correspondientes a la espiritualidad y a la
conciencia humana.

Desde las perspectivas anteriores es necesario plantear
un mapa holoarquico de territorios orientadores de una
nueva pedagogia ladica transpersonal (desde la praxis),
la cual deber ser apropiada por el docente para que
pueda lograr entender y comprender el concepto de
integralidad y de desarrollo humano en el cual la ladica,
el juego, el cuerpo, la autorrealizacion, la autoconciencia,
deben de ser los pilares de soporte de dicha propuesta
que lograra realmente procesos de transformacion a
nivel de la integralidad humana®(Jiménez, 2001, pg.
98).

Desde lo anterior, la linea ha guiado sus investigaciones
hacia dos campos el documental y el histarico, a nivel
documental ha desarrollado{Estados del Arte sobre las
investigaciones desarrolladas por las facultades de

‘educacion en los siguientes ejes ‘tematicos: la historia
. del juego, la ludica y el juguete, las investigaciones en

comunicacion y educacion, estética y ludica y la aplicacion

‘dé riuevas tecnologias en los procesos de educacion

especial. Dentro de la mirada historica, la linea se ha
centrado en una investigacion en convenio con el CIUP
de la Universidad Pedagégica Nacional sobre el espacio
publico en el siglo XIX. De igual manera, se anota que a
parte de los investigadores de la linea, los estudiantes
de dltimos semestres se han vinculado a la linea desde
monografias de grado (estados del arte sobre pedagogia
ludica y pedagogia lidica y sindrome de down y estudio
historico sobre la pedagogia ludica en los anos 90)

El sentido de este trabajo interdisciplinar es generar
reflexiones que saquen a la luz practicas sociales que
puedan desde la comprension del horizonte de sentido
del otro, aportar a los procesos pedagogicos tanto a
nivel de preescolar como basica primaria, bachillerato y
educacion superior, sin olvidar que los transitos
temporales y especiales y los entrecruzamientos
generacionales son un campo de trabajo que es
necesario abordar desde lo pedagogico, ya que de no



hacerlo se irén abriendo cada vez mas las brechas que
distancian la escuela del sujeto y la mirada pedagégicas
de las practicas reales.
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