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Resumen
Este estudio fue realizado en cinco (5)
Instituciones de Educacion Superior de
Cartagena de Indias, que desarrollan
programas de licenciaturas en educacion,
el caso lo constituyeron siete (7) profesores
universitarios, considerados como las
unidades de analisis, quienes hacen parte
de los equipos de docentes investigadores
en programas de licenciatura en educacion,
con el proposito de develar su conocimiento
sobre investigacion, desde sus concepciones
y creencias. La metodologia se enmarco en
el paradigma historico hermenéutico de las
ciencias sociales, el disefio metodoldgico
fue un estudio de caso Unico, se utilizaron
y cruzaron tres cuestionarios de entrevistas
estructuradas, las cuales fueron sometidas
a analisis de discurso, del cual emergieron
las categorias: ontoldgica, Yo-Imagen, meta-
cognitiva, Construccion de conocimiento,
Inclusiva, tradicion cultural, y la potencialidad
afectiva. Se concluye que las concepciones
sobre investigacion son propias del
investigador, quien interpreta, investiga y
transforma a partir de lo observado, para
concebir el fendbmeno de forma propia.
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Abstract

Five (5) Higher Education Institutions, in
Cartagena de Indias, were the focus of this
research, in common, these institutions

have bachelor”s programs in education.
Seven (7) lectureships teachers constitute

the scope of the case, they are the analysis
units, and who are part of the research

teams in these programs. The purpose is

to reveal their knowledge about research,
from their conceptions and beliefs on the
subject. The methodology was framed in

the historical hermeneutic paradigm of

the social sciences, based on a single case
study. Three questionnaires of structured
interviews were used and crossed, which were
submitted to discourse analysis, and from
which emerged the categories: ontological,
l-image, metacognitive, knowledge building,
inclusive, cultural tradition, and emotional
potential. At the end, the conclusion is peculiar,
the conceptions about research from the
researchers are open wide to the judgment

of they, where each one is who reviews,
interprets, and transforms from the observed,
to conceive the phenomenon in its own way.
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Esta investigacion permitio develar el conocimiento sobre investigacion que
tiene un grupo de profesores de Licenciaturas en Educacion de las Instituciones
Fducativas de Educacion Superior en la ciudad de Cartagena de Indias, en un
procesodecomprensiondesusconcepcionesysuscreencias. Elanalisisdediscurso
realizado se fundamenté en que, tanto las concepciones como las creencias, al ser
arraigos del pensamiento humano, son constructos y reproducciones culturales,
que en la mente humana se permean y que determinan la forma como quieren ser
reconocidos o “percibidos”, retomando el término de Cicoruel (1980).

Se tomaron como referentes, postulados de Porland, Rivero Garcia y Martin
del Pozo (1998), quienes describen las concepciones desde tres perspectivas,
la primera cercana a los planteamientos de Bachelard (1938) y de Claxton (1997),
donde “las concepciones son herramientas para interpretar la realidad y para
conducirse a través de ella, sin embargo son a la vez, barreras que impiden
adoptar perspectivas y cursos de accion libres” (pag. 155), consolidando la mirada
constructivista; la segunda perspectiva es llevada al plano de lo sistematico
(Claxton, 1997) y de la complejidad (Morin, 1986), donde “las concepciones son
consideradas sistemas de ideas en evolucion”, la tercera es la perspectiva critica,
planteada desde la dimension de los valores (Habermas, 1967; Apple, 1979), citados en
(Perafan Echeverri, 2002): Pensamiento y conocimiento de los profesores. Debate y
perspectivas internacionales, dice que en Colombia muchas personas desde,
cierto desconocimiento, se oponen a este tipo de estudios, pero, es necesario abrir
el debate sobre las implicaciones del pensamiento y el conocimiento del profesor,
y por ultimo Moreno Moreno y Azcarate Gimeénez (2003), dicen que independiente
de,como se denomine esta base de conocimientos y significaciones de los sujetos,
se constituyen como organizadores implicitos referidos a creencias, significados,
conceptos, proposiciones, imagenes mentales y preferencias que influyen tanto
en la manera de percibir la realidad como en las practicas que se implementan.
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Pensamiento del profesor

En este estudio sobre el pensamiento del profesor, de acuerdo con
concepciones significativas planteadas por autores como: Martin del
Pozo, Piaget y Vigostky.

Pozo (2006) retoma los planteamientos de Piaget y Vygotsky para
explicar la relaciéon de estas dos posturas; seglin Piaget (1974, citado por
(Pozo, 2006), el conocimiento es un proceso de construccion individual,
producto de la interaccion entre el sujeto con el objeto y el medio,
desde esta teoria, el conocimiento es producto de la actividad del
sujeto, atendiendo a tres factores: la maduracion, la experimentacion
fisica y la interaccion social. Estos se desarrollan atendiendo a los
principios funcionales a los que se refiere Piaget, en donde el individuo
al adaptarse debe pasar por situaciones de equilibrio, desequilibrio y
acomodacion.

En esas posibilidades, factores vy situaciones diversas se ven
implicadas en procesos de estructuracion, reajuste y cambio de sus
estructuras mentales, dando lugar a una metodologia de construccion
de pensamiento individual o particular.

En suma, es fundamental para que el sujeto construya el
conocimiento, sus concepciones, sus creencias, su sistema de valores,
sus ideas sobre las cosas del mundo que lo rodea; gracias a ello el
individuo reajusta y cambia sus estructuras mentales en interaccion
con su medio, en linea con la posicion de Vygotsky (1978), quien le da
un valor especial a la interaccion del individuo con el medio social para
gue construya su propio conocimiento, puesto que el conocimiento
no solo se construye en la interaccion con el medio social, sino que es
compartido porlos grupos sociales, através de herramientas culturales
compartidas por estos. Para este autor, la cultura y el contexto social en
el que se desarrolla una persona son fundamentales en el aprendizaje
y en la capacidad para desarrollar las funciones mentales superiores.

Enconsecuencia,lasconcepciones, lascreenciasyelconocimiento
gue posee una persona, en este caso el profesor, estan mediadas por
construcciones cognitivas y meta cognitivas mas las interacciones
sociales que realiza con otras, en una cultura o en contextos, y que se
convierten en construcciones inicialmente personales y que pueden
darlugar a constructos sociales que le permiten explicar los problemas,
fendmenos o situaciones del entorno donde interactta (Gréafico 1).
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Grafico 01 Conocimiento profesoral
Fuente: elaboracion propia

Los conocimientos y/o saberes profesionales de los profesores
desde la perspectiva de Bromme (1988), incluyen “elementos
tedricos, reglas empiricas y experiencia practica” (pag. 23), mas otros
conocimientos cientificos necesarios para el ejercicio de la profesion,
en conjunto, estructuran el proceder del profesor y determinan su
reflexividad, dada su naturaleza peculiar.

La manera como se asume la investigacion en la educacion
invita a investigar sobre las subjetividades del ser humano que
son evidenciadas en su accionar, en su lenguaje, en su manera de
interpretar sus realidades e interacciones con el medio. En este
trabajo interesa entender las practicas investigativas de los maestros
de las licenciaturas de la ciudad de Cartagena, partiendo de una
comprension de sus concepciones sobre la investigacion. El reto que
ha asumido la educacion actual esta en mejorar la calidad del docente
en su desempefio como investigador, redefiniendo la concepcion
investigativa, tomando el modelo de ensenar a pensar a los estudiantes
unidos a la investigacion.

El conocimiento profesional de los docentes debe formarse en
un complejo y prolongado proceso de conocimiento en la accion, de
reflexion eny sobre la accién, saber, saber pensary saber investigar, asf:

El conocimiento relevante para orientar la prdctica del
docente en el aula, cuando se propone facilitar el desarrollo
de la comprension en sus alumnos, surge y se genera

en la reflexion sobre las caracteristicas y procesos de su
propia practica, en todas las dimensiones de su amplia
aceptacion: disefio, desarrollo y evaluacion.

(Schon, 1987, pag. 119)

Es evidente que se relaciona con las categorias practica
investigativa, metodologica y planeacion de la investigacion, que se
proponen en este estudio, ya que el docente busca de una u otra forma
el desarrollo de la comprension de sus alumnos de una manera sencilla,
utilizando sus meétodos aprendidos o construidos en su historico o
dimensiones apropiados que faciliten la reflexion del proceso.

Otro tanto, en esta investigacion atafe a las creencias, entendidas
hoy en dia, como estar en la posesion de una verdad que determina
las acciones y forma de actuar del sujeto tanto de forma positiva
como negativa. Es decir, incide en el ser humano principalmente en
la generacion del pensamiento, opciones, aptitudes y actitudes, dada
su cultura. “El valor que el docente concede a una creencia, determina
el significado que la educacion tiene para él”, segiin Brody y Day (1993,
pag. 5); Davies (1993) propone en el campo educativo que determinar las
creencias se fundamenta en experiencias personales, sociales -incluye
las educativas-, a partir de vivencias en contextos y realidades, asi
las creencias estan sustentadas en esa diversidad de conocimientos
adquiridos.

Ampliando lo anterior, King, Shumow y Lietz (2001 , citados por Clarke
& Hollingsworth, 2002), indican que cuando el docente trata de elaborar
una creencia, se asume para el caso, en el orden de lo investigativo, se:

[...] enfrenta en ocasiones a una determinacion
negativa, debido a las inconsistencias que estos tienen
sobre su ensefianza practica, la pobre adquisicion y
estabilidad de los conocimientos y la inestabilidad

de las habilidades metodoldgicas”. Sin embargo, “la
mejora del conocimiento y de sus habilidades ayudan
de manera positiva en la creacion, asentamiento,
elaboracion y reformulacion de las creencias
investigativas.

(Clarke &Hollingsworth, 2002, pag. 951)

Se infiere, que la construccion de las creencias investigativas por
parte del docente universitario motiva los aprendizajes para superar
los obstaculos epistemolodgicos derivados del proceso de formacion y
de la misma experiencia en el area.



Metodologia

Se realizd una investigacion cualitativa; se privilegia la hermenéutica,
desde los acercamientos de Beuchot (2004), como también desde
la perspectiva habermasiana, expuesta en la Logica de las Ciencias
Sociales (Habermas, 1967); se realizd la identificacion, analisis e
interpretacion de las creencias y las concepciones sobre investigacion,
subyacentes en el pensamiento de siete profesores investigadores de
las Unicas instituciones de educacion superior que en Cartagena de
Indias desarrollan programas de licenciaturas en educacion.

El disefio metodologico fue un estudio de caso (Yin, 1994), de
caracter critico y Unico; fue elegido por la particularidad de los sujetos
y del objeto del mismo de estudio; de igual forma, se considero el
aporte de Merrian (1997, citado por Alvarez Alvarez & San Fabian Maroto, 2012),
frente a la utilidad de este disefio para estudiar problemas practicos en
situaciones determinadas.

Sevaloro paralainclusiondelossujetos, suformaciényexperiencia
sobre investigacion; luego se recolecto la informacion, utilizando
tres versiones de entrevista, con tres cuestionarios estructurados,
ajustados a la formulacion de preguntas orientadores de Patton (1990);
los cuestionarios a su vez, fueron: el primero adaptado de entrevistas
realizadas por Marieta Quintero Mejia y Alexander Ruiz Silva, en su
estudio nacional a grupos de investigacion, base para su libro: ;qué
significa investigar en Colombia? (2004), con categorias y preguntas
propias; en el segundo, se adoptaron cuatro categorias del modelo
para salud sana de Becker y Maiman (1975), con preguntas propias; y el
tercero se adapto de un trabajo de investigacion realizado por Ayala
Rengifo y Martin Cardinal (2010). Al aplicarlas se utilizé el consentimiento
y asentimiento informado, avalado previamente por el comité de ética
de la Corporacién Universitaria Rafael NUfez.

En la tercera fase de Interpretacion de resultados, fueron
transcritaslasentrevistas paraidentificary categorizarlas concepciones
ylascreenciasdel profesorsobre investigacion, se realizaron dos niveles
de analisis y de interpretacion: primero, se identificaron proposiciones
con carga interpretativa e iniciar el analisis triangular confrontando
con el referente tedrico, para relacionar los datos obtenidos con las
proposiciones o hipotesis definidascomo loindicaYin (1994), en: the logic
linking the data to the propositions; luego, las unidades de analisis
identificadas fueron interpretadas, en un acercamiento a los criterios
de la técnica de analisis de discurso, the criteria for interpreting the
findings, también propuesto por Yin (1994), para el estudio de caso.

El analisis discursivo se interesd en los sentidos de los discursos,
en las argumentaciones de los profesores, donde evidenciaron formas
de produccion y de circulacion de significacion social y cultural, en
un intento por posibilitar el reconocimiento de formas de exclusion,
de dominacion y/o resistencia, formas estereotipadas, etc., como lo
anuncia van Dijk. (2001)

Resultados

Los profesores de las licenciaturas en educaciéon de la ciudad de
Cartagena de Indias participantes en este estudio, se han actualizado
en seminarios y cursos en el area al interior de la Instituciones de
Educacion Superior donde laboran, en calidad de asistentes, cursantes
y cualificadores y contaban con formacién asi:

Tabla 1 Sujetos de Investigacion

Codigo Descripcion del Sujeto

Maestria en Investigacion Social Interdisciplinaria, Universidad Distrital
Francisco José de Caldas

Maestrante en Educacion de Caracter Investigativo, Universidad
Tecnologica de Bolivar.

KC001

MGO002 Maestria en Desarrollo Infantil, Universidad de Manizales
GC003  Maestria en Educacion, Universidad Santo Tomas de Colombia
DR004 Magister en Lingtistica, Universidad Nacional de Colombia
0OV005 Maestria en Educacion, Universidad del Norte

Master en Investigacion Documental (Recherche Fle), Université de
MC006 Besancon (Francia)

Especialista en Investigacion Cualitativa

Doctor en Educacién, Universidad Complutense de Madrid

cLoor Maestria en Filosofia y Ciencias de la Educacién (Espafia)

Seidentificaron concepcionesy creencias de los profesores de acuerdo
con las categorias conceptuales mostradas en el Grafico 2.

Grafico 2 Categorias conceptuales
Fuente: elaboracion propia

Los textos verbales rescatados de las entrevistas, en cuanto a la
categoria concepciones sobre investigacion, destacan los siguientes:
OV 82-86: “Proceso perceptible que explica la realidad con base a
supuestos tedricos asi asumo yo la investigacion”, AS 4-T: “yo concibo
la investigacion como un indagar, un conocer, un buscar cuales son las
causas de x situacion que se estd presentando y tratar de entenderla
para que pueda ver una posibilidad”, “bueno la investigacion es
un ejercicio de busqueda de aprendizaje para tener claridad sobre
nuestro quehacer”, DR 11-13: “...he reconocido que la investigacion no
es unilateral, existen diversos procesos de investigacion para entender
los fendmenos”, DR 22-23:“la investigacion sistematica es un tipo de
investigacion desde un enfoque mds metafdrico”, “Casi toda nuestra
formacion estd bajo un paradigma positivista”, MC 12-13: “Mi proceso
de formacion esta dentro de la linea de la hermenéutica”, “Participar
en eventos y talleres sobre disefio de investigacion, metodologia.”, GC:
45 “Mi formacion en investigacion se da a partir de cursar la maestria”.

En la categoria creencias, se rescataron textos, como: GC 34:41:
“la investigacion es algo delicado”, “es para los inteligentes”, “ los van
a evaluar mal”, “van a demostrar que no tienen habilidades”, AS 35-39:
“La actitud de algunos estudiantes apatica hacia la investigacion”, KC
34-47. “Hay un aspecto que no, de pronto no manejo mucho porque
no manejo ese tipo de investigacion, cuando son investigaciones
mixtas las investigaciones cuando son de tipo focales, porque no son
de mi corriente”, “doy mas respuestas acertadas con la investigacion
cualitativa, descriptiva con la investigacion accion participacion, con

la investigacion accion, con la etnogrdfica aqui soy mads acertada
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con la respuesta porque es lo que mds manejo y con lo que mds
me gusta trabajar”, CL 29-35: “.. investigacion permite crecer

» o«

académicamente...”, “...la investigacion ayuda a poder actuar en tu
entorno de la manera adecuada...”, “...las decisiones pedagogicas
que tomas posterior a una investigacion son mas acertados...”, entre

muchos.

Discusion
Producto del ejercicio hermenéutico en la fase del analisis de discurso,
emergieron las siguientes categorias:

> LaOntoldgica, aflora su naturaleza humana de querer conocer,
el hombre como: ser cognoscente. (Saldarriaga Vélez, 2003)

> Yo-Imagen, este componente se presenta al lector, desde la
perspectiva lacaniana, el “estadio del espejo”. (Lacan, 1949a; 1949b)

=> La metacognicion se visibilizo cuando los profesores
investigadores planificaron admitieron compartian con sus
estudiantes, el proceso de toma conciencia de lo que esta
haciendo, como lo esta haciendo, para qué lo esta haciendo,
reflexionando sobre cada fase de sus practicas.

= Construccion de conocimiento: “un cambio de orilla, del
constructivismo al construccionismo”, se reconocio en las
coincidencias de los discursos al construir un conocimiento y al
promover su construccion, el maestro investigador es consciente
de su construccion por propia e interna, integrada en su realidad,
supera el enfoque constructivista en el construccionista.
La inclusion, la atencion a lo diverso, como elemento que
permite un cambio de cosmologia pedagogica.

=> Latradicion cultural, la cultura y la tradicion son aspectos que
revelan tanto, concepciones iniciales como creencias, cumplen
con un doble papel, dificultan acoger nuevas teorias para ver
la realidad desde otras perspectivas, en este caso sobre la
investigacion, y, modelar alternativas para establezcan otras
formas de pensary de actuar, esto, dependera del pensamiento
del profesor.

> La potencialidad afectiva, relacionada en este estudio con
las manifestaciones emocionales frente a la investigacion,
las preferencias explicitas en los discursos de los profesores,
satisfacciones estructurales reveladas en afectos, emociones,
sentimientos, etc., o perceptuales, aquellas satisfacciones
esperadas. (Pérez Lopez, 1991)

Conclusiones

Reconociendo que tanto las concepciones como las creencias
son construcciones de la mente humana, son barreras o limites
perceptibles, invitando a la discusion sobre ello, de alli que todas las
otras elaboraciones del pensamiento se vean influenciadas por ambas,
se concluye, en algunas, lo siguiente:

De las concepciones y creencias:

1. Los docentes investigadores participantes en este estudio,
conciben a la investigacion como un proceso que implica
interdisciplinariedad, aunque el tema a investigar corresponda
a una disciplina en particulary por medio de ella se realicen
acciones que logren observar, describir, explicary predecir el
comportamiento de los fenémenos, pero cuando todos los
fendmenos se interconectan, dando origen a fendmenos mas
amplios, se presenta asi la interdisciplinariedad.

2. Segun los docentes universitarios consideran que el “paradigma
cualitativo”, les ofrece las posibilidades para acercarse a
problemas de investigacion y darles solucion; sin embargo, no
descartan la posibilidad de apoyarse en el “cuantitativo”. Esta
consideracion la asumen, porque este paradigma les permite,
indagar, conocer, buscar, describir, aplicar estrategias que le
posibiliten construir el nuevo conocimiento.

3. Encuanto a como conciben el problema de investigacion, los
docentes investigadores consideraron que es muy importante
contextualizarlo, interpretarlo, mediante de reflexion y analisis de
la realidad para luego buscar caminosy soluciones.

4. Enel mismo sentido consideran que los procesos
hermenéuticos, les permite, comprender e interpretar, para
construiry reconstruccion lo observado en la problematica, para
plantearla y describirla con fidelidad.

5. Laconcepcion epistemoldgica de la investigacion, de los
profesores investigadores de las IES de Cartagena, participantes
en este estudio, esté circunscrita a las bases tedricas sobre
las cuales, razonan, entienden e interpretan la realidad
para proponer soluciones a necesidades y problemas de
investigacion.

6. Losdocentes universitarios consideran que, aunque el tema
a investigar corresponda a una disciplina en particulary por
medio de ella se realicen acciones que logren observar, describir,
explicary predecir el comportamiento de los fenémenos, la
investigacion, implica la interdisciplinariedad.

También se reconoce que todavia algunos investigadores
perciben la investigacion como un proceso dificil y exigente.

8. Seevidencia que en cada espacio que comparte el profesor
universitario con los estudiantes, en su discurso propone, de
manera consciente o inconsciente, un abanico de ideas para
posibles investigaciones; estas, estaran vinculadas tanto a
teorias, como a creencias del profesor.

9. Elmaestro investigador participante es este estudio, muestra
en sus concepciones, un alto nivel de compromiso con la
investigacion, él es quien debe guiar con disciplina y orientar la
realizacion del trabajo investigativo; en este quehacer impregna
el proceso de su conocimiento, ideas y sentimientos, aportando
singularidades tanto a la planeacion y estructuracion del
proceso como a su orientacion y conclusion.

10. Las concepciones recabadas indican que para los profesores
investigadores la investigacion es el vehiculo para que de forma
organizada se logre la transformacion de pensamiento y la
generacion permanente de conocimientos.

Relacién entre formacion
y practicas pedagégicas
Investigativas:

1. Todo proceso de investigacion debe partir de un contexto
que le permita al docente elaborar un diagndéstico de aquellos
problemas que se pueden presentar en contextos especificos.
Este contexto permite recopilar la mayor informacion posible y
hay partir de ahi comenzar a realizar todo el proceso para poder
darle una posible respuesta a ese problema. Es asi como se
denota de una manera clara que para iniciar una investigacion
se debe contextualizar primero la problematica para luego darle
paso a la produccion de la investigacion.

2. Eldocente investigador, en un intento, orienta el aprendizaje
sobre investigacion en las practicas hacia la construccion de su
propio saber pedagogico, competencia que segin Foucault (1969)
debe aprovecharse de nuevos saberes para construir un nuevo
discurso.



3. Los profesores investigadores participantes en este estudio
estan en capacidad para guiary orientar con disciplina la
realizacion del trabajo investigativo, porque se han formado
académicamente en el area, esto garantiza sus posturas
epistemologicas.

4. Los participantes en sus entrevistas mostraron caracteristicas,
identidades y diferencias tanto en comportamientos como en
abordajes del proceso investigativo, dado en cada caso, por su
nivel de formacion, y experiencia profesional, fueron revelando
como han ido adquiriendo un estilo propio, como fueron se
reacomodando y ajustado a las nuevas exigencias tanto de la
investigacion como del grupo de estudiantes y de sus formas de
trabajo particulares.

5. Los profesores a partir de su formacién como profesionales, ven
Sus creencias y concepciones expuestas a la teoria, esto origina
cambios en su pensamiento, aunado esto a la confrontacién
después en la practica, se exponen a nuevos cambios de orden
metodologico originados por el tipo de investigacion. Esto,
induce a que sea reflexivo y este abierto a nuevos métodos
investigativos, para poder entender y solucionar la realidad del
problema e, influyen tanto en lo profesional como en lo personal.

6. Enelentornode las practicas pedagogicas investigativas se
generan lazos afectivos incidentes en la relacion profesor -
estudiante y al mismo tiempo, son un factor determinante para
la calidad del proceso de investigacion.

7. Elideal, seria vincular tempranamente a los estudiantes a los
procesos de investigacion, tener en cuenta sus preferencias,
frente a estas, reaccionar conjuntamente, profesory estudiante,
para establecer plan de accién mancomunado, frente a las
diversas actividades de la investigacion.

8. Los profesores investigadores a través de sus experiencias han
descubierto que los componentes de una investigacion pueden
originarse y encontrarse en el contexto de su propia experiencia
investigativa y no tienen que provenir necesariamente de los
planteamientos sacados de teorias, adquiriendo entonces mayor
relevancia social y cientifica, en cuanto a conocimientoy a usoy
apropiacion de la misma.

9. La practica investigativa ademas de beneficiar con nuevos
saberesy la reconstruccion de ellos también mejora las
relaciones interpersonales entre estudiante y docente ya que
creen y ratifican que la investigacion le permite al sujeto crecer
académicamente buscar mas de lo que él sabe, todas estas
creencias muchas veces tienen o pueden tener implicaciones
importantes en el camino y desarrollo de su practica educativa
y en la creacién de su nuevos conocimiento profesionales para
asi poder estar abierto al cambio a nuevas teorias y procesos
investigativas, como también los afirma Arias Castilla (2014) en
su escrito sobre aportes a la calidad en Educacion Superiory la
evaluacion de practicas en la formacién pedagogica.

Las concepciones sobre investigacion son propias del
investigador, cada uno interpreta, investiga y transforma a partir
de lo que ha observado, concibiendo el fenémeno de forma propia.
Las concepciones de los docentes sobre investigacion parten de
problemas evidenciados en los contextos de ensefianza y aprendizaje,
alli, reconocen y toman conciencia del problema o del fendmeno
de interés para estudiar, actlan reactivamente a través de la
Creacion, e innovacion y capacidad investigativa, y son proactivos
cuando proponen mas alla de lo observado; todo depende de las
construcciones propias del sujeto ya que es el quien construye y
reconstruye su conocimiento partiendo de las experiencias que tenga
del medio donde se desenvuelve.

De las creencias.

Elvalor que el docente conceda a una creencia va a influir

en la inter relacion entre estudiante-docente e investigacion
(susceptibilidad percibida), por ser el area mas exigente, desde la
perspectiva mutua, donde el docente debe ajustarse y dominar
parametros estrictos (rigor- seriedad percibida) para lograr los
resultados esperados.

2. Elestudiantey el profesorinvestigador deben superar las
concepciones espontaneas y creencias sobre el proceso de
investigacion, generando barreras y susceptibilidades de partey
parte. Pueden verse reveladas en inflexibilidad, en no permitirle
al estudiante mostrar sus habilidades, conocimientos, o
generando miedos frente a la investigacion.

3. Los profesores investigadores deben buscar estrategias que
permitan a los estudiantes superar creencias relacionadas con
“que no son buenos para esto la investigacion®, que es para los
inteligentes etc., el docente debe reflexionar e inducir procesos
Meta cognitivos, referidos a como el estudiante aprende a
investigar, haciéndolo consciente de los cambios paulatinos
en sus propios procesos de pensamiento, del desarrollo de
sus propias habilidades (seriedad percibida), esto le permitira
abordar la teoria desde una perspectiva mas profesional.

4. Laformacion de un sujeto como docente esta determina desde
un comienzo por lo que quiere es decir determinada por sus
deseosy creencias de que es bueno o no en un area especifica
de la educacion (susceptibilidad percibida), es ahi donde
empieza su formacién ya que esta se va a ver fundamentada
por sus experiencias personales, sociales y educativas que o
van a llevar a sertodo un profesional en su campo (beneficios
percibidos).

5. Lainvestigacion va mas alla de los limites de un individuo
investigador para ubicarse en la realidad de los problemas,
Esto constituye una vision transindividual de los procesos de
investigacion (seriedad percibida). Cuando un investigador
cualquiera elige un tema de estudio y se formula una preguntay
unos objetivos de trabajo, en realidad lo que hace es inscribirse
dentro de una problematica en la que tambien trabajan y
han estado trabajando otros investigadores, que suele tener
en el tiempo toda una trayectoria de desarrollo y que, a su
vez, mantiene sucesivas y complejas conexiones con otras
investigaciones, ya que retoman planteamientos previamente
formulados y se basan en intentos y soluciones anteriores a ellos,
sin tener que comenzar desde cero(barreras percibidas)

6. Enelprocesos de formacion de profesores es menester
garantizar la calidad en la ensefianza de nuevos procesos
investigativos, habilidades e intereses sociales en sus estudiantes
para que adquieran las competencias investigativas que les
permitan abordar los problemas de su entorno, reconociendo
las necesidades, abordar la investigacion desde un lugar
epistemologico, para serinnovadores y criticos en estos
procesos, fomentando al unisono, el espiritu cientifico tanto del
estudiante como de si mismo. (beneficios percibidos)

7. Tanto los disefios como los métodos para investigar varian en
su aplicacion al depender del problema de investigacion, esto
es percibido como una barrera, si el investigador tiene métodos
predilectos al momento de investigar; se recomienda a los
docentes darse la oportunidad de innovar metodolégicamente
(susceptibilidad percibida).

8. La practica investigativa de cada docente universitario
en general, van influyendo en su entorno académico
fundamentalmente en la generacion del pensamiento,
opiniones, aptitudes y actitudes (beneficios percibidos)
lgualmente en su formacion individual y pedagogica y todo lo
que ello conlleva se encuentra determinada principalmente, por
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la cultura que lo rodea 'y que, en cierta manera, van a determinar
esa generacion de pensamientos, actitudes. (barreras
percibidas).

9. lascreenciasinfluyen en la organizaciény en el uso del tiempo
que hacen los profesores; por lo que el factor ‘tiempo’ es un
elemento determinante de los demas aspectos que influyen en la
construccion de las creencias de los maestros nos damos cuenta
que muchos piensany tienen la creencia de que la investigacion
es solo para personas dedicadas al campo investigativo y no
buscan estrategias donde muestren la investigacion como algo
agradabley que se puede desarrollar a través de herramientas
diferentes.

10. Las creencias difieren notablemente del conocimiento, pues
son algo mas subjetivo y afectivo, algo més personal que el
conocimiento, ademas de que son mas discutibles, son una
parte fundamental del conocimiento que poseen los docentes.

Por ultimo, se recomienda a quienes les interese este trabajo
ahondar en las categorias emergente, para ello se dejan a disposicion
en los anexos las entrevistas.
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