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Resumen

Este documento presenta los antecedentes
investigativos del proyecto Una pedagogia del
lenguajey la comunicacién en las practicas culturales
y comunicativas de los jovenes de los colegios
publicos de Bogot4, adscrito al Doctorado en
Educacion de la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas. Dicha investigacion asume como nulcleo
tematico la relacion que existe entre la formacion

en lenguaje, las practicas comunicativas de os
jovenesy las matrices culturales que subyacen a
estas practicas. La revisién de antecedentes que

se presenta enseguida, ha sido elaborada a partir

del anélisis y la revision documental de estudios
recientes sobre el tema de la investigacién, y gira

en torno a la practica pedagogica del lenguaje en
Colombia, asumida como el escenario cotidiano

en el que interactlan las formas de ser, actuar

y pensar de maestros y estudiantes en la clase

de Lengua Castellana. Para ello, la exposicion de
hallazgos inicia con un recorrido por la practica
pedagdgica del lenguaje en Colombia, seguido por
una caracterizacion de dicha practica en otros paises
de América Latinay en Europa. Ademés, en los
apartados tres y cuatro se exponen los elementos de
la politica educativa colombiana'y la relacién entre
comunicacion, cultura y pedagogia que propone el
enfoque sociocultural para la ensefianza del lenguaje.
Finalmente se plantea una reflexion de cierre sobre
los hallazgos de la revision de antecedentes.

Citar como:

Abstract

This document is intended to report on the
background study of the project entitled A
pedagogy of language and communication
within the cultural and communicative practices
of the young people from public schools in
Bogotd” as part of the Interinstitutional Doctorate
on Education from Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. The research explores the
underlying relationship between language
training, communicative practices of the young
people, and cultural matrixes. Furthermore,

the discrepancy between the public policy

for the teaching of language in Colombia, the
contemporary pedagogical approaches, students’
communicative practices and the cultural
matrixes that support them, will be unveiled.

A document analysis has been conducted for

the review of antecedents. It focuses on the
pedagogical practice of language in Colombia,
understood as the daily scenario for teachers
and students’ being, acting, and thinking modes.
For that, findings will be presented as follows:

1) a reconstruction of the pedagogical practice
in language in Colombia; 2) a characterization
of this practice under the Latin American and
European perspective; 3) the fundamentals of
the Colombian educational policy; and 4) the
relationship between communication, culture,
and pedagogy from a sociocultural approach.
Lastly, a closing reflection on the findings of the
research antecedents will be exposed.
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La pedagogia del
lenguaje en Colombia

Lenguaje y formacién en la escuela
colombiana, un estado del arte

Pedagogy of language in Colombia: Language and training in the Colombian school, a
state of the art

Diego Fabian Cardona Moya

Introduccion

La investigacion que soporta el presente estado del arte asume la practica pedagdgica
como el escenario cotidiano en el que interactian maestros y estudiantes con el
proposito de construir conocimientos y producir aprendizajes. Dicha practica se
sustenta en las particularidades de cada escuela, en el contexto social y cultural de la
comunidad educativa y en los lineamientos politicos y administrativos de orden local,
regional y nacional que definen las formasy los contenidos de los proyectos educativos
institucionales. En este sentido, se plantea la construccion del presente estado del arte
como una indagacion sobre las formas y los procesos pedagbgicos que tienen lugar en
la clase de Lengua Castellana de las escuelas colombianas.

La perspectiva tedrica de la pedagogia contemporanea asume el lenguaje como
una practica social y cultural en la que el ser humano construye el sentido y la realidad
a partir de su experiencia de vida y de las posibilidades de significacion que se dan en
la cultura y en el mundo de la vida (Rios, 2010), y aunque en algunos documentos de
la politica educativa colombiana, y en los enfoques pedagogicos actuales, se reconoce
esta perspectiva, en multiples investigaciones se ha evidenciado que en la realidad
de las aulas escolares persiste un discurso totalmente opuesto: la clase de lenguaje se
presenta desde un enfoque funcional, normativo y prescriptivo que asume la lectura, la
escritura y la oralidad como simples habilidades técnicas, en las que impera la norma
gramaticaly el codigo alfabético, y serelegan los nuevos modos semidticosy las practicas
comunicativas de los jovenes.
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Aunque el enfoque tedrico mas reciente de la pedagogia hace
énfasis en las practicas comunicativas y sus usos sociales en contextos
reales de comunicacion, la formacién en el aula poco ha variado en
relacion al modelo educativo tradicional: “si bien se abandond un
poco la ensefianza de la ortografia y la gramatica, con fuerte caracter
memoristico, continud prevaleciendo el caracter instrumentaly técnico
del desarrollo de las habilidades lectoescriturales y orales” (Calderén,
Soler, Borja, & Mufioz, 2014, pag. 29).

En este contexto, se hace necesario reconocer los elementos que
han generado la problematica enunciada y las relaciones vinculantes
gue se presentan entre ellos.

La practica pedagodgica
del lenguaje en la escuela
colombiana

Luego de revisar diferentes investigaciones sobre la practica
pedagogica del lenguaje en Colombia se pudo constatar que en el pais
persiste una orientacion funcional y tradicional de la ensefianza de la
lengua: una practica obligatoria y coercitiva en la que los estudiantes,
tal y como asegura Fabio Jurado, “han sido alfabetizados pero no han
logrado penetrar plenamente al mundo asombroso e interpelador
de la lectura y la escritura” (2009, pag. 133). Las investigaciones mas
recientes sobre dicha practica permiten evidenciar que la clase de
Lengua Castellana se presenta desde un enfoque normativo, en el
que prevalecen los ejercicios repetitivos y de memoria, se restringe
la formacion en lenguaje al aprendizaje de normas, y se desconoce la
multiplicidad de sistemas simbélicos que emplean los jovenes en sus
practicas culturales y comunicativas mas cotidianas.

En ellibro Diez afos de experiencias en la ensefianza del lenguaje:
prdcticas destacadas de maestros colombianos, Barrios, Bermidez,
Bernal, Blandon, Pérez y Zuluaga (2010) presentan los resultados
de un estudio sobre la ensefianza del lenguaje durante la primera
década del siglo XXl y en él los autores identifican que la mayoria de
las experiencias se justifican en el contexto académico y su objeto
de trabajo es directamente el lenguaje y no una problematica social
especifica:

Hay un trabajo fuerte orientado a robustecer las
competencias académicas relacionadas con el lenguaje,
como por ejemplo mejorar los niveles de comprension

y produccion textual, como el fin central del quehacer
diddctico [...] el trabajo con el lenguaje en la escuela no
pretende atender las demandas y problemdticas sociales
como fines en si mismas, sino que estas se abordan durante
el trabajo académico y el fortalecimiento intelectual de los
estudiantes. (pag. 30)

En este sentido, el contexto social y cultural del estudiantado
ingresa a la escuela como una excusa tematica, mas no como un objeto
de reflexién o como una problemética a discutir. Y pese a que, como
lo advierten Loaiza y Uribe (2016) la clase de Lengua Castellana “va
mas alla de ser una herramienta de comunicacion o apropiacion de un
sistema de signos y significados” (pag. 12), el lenguaje termina siendo
una asignatura descontextualizada de la realidad de los estudiantes.

En la investigacion titulada De concepciones y otros espejos:
prdcticasysaberesenlaensefianza delalLengua Castellanaenla bdsica
primaria, las autoras plantean que en Colombia se han presentado
tres enfoques para la ensefianza del lenguaje: normativo, semantico
comunicativo y para la significacion. A partir de su investigacién, las
autoras logran identificar que de estos tres enfoques el que mayor
relevancia tiene en la escuela contemporanea es el enfoque normativo:

El acento estd puesto en una ensefianza centrada en el
andlisis sintdctico, la memorizacion de definiciones y en
ejercicios de identificacion y descripcion de categorias
gramaticales aisladas, planteamientos vinculados a la
ensefianza tradicional, que desconoce que cuando el nifo
llega a la escuela tiene un saber sobre la lengua, tiene una
experiencia en su uso familiar, que le hace ser un conocedor
y usuario de la misma en contextos particulares y con
propdsitos reales (Loaiza & Uribe, 2016, pag. 84)

Dichos enfoques han estado presentes también en las distintas
denominaciones que ha tenido la clase de lenguaje en la escuela
colombiana (Espafiol, Espafiol vy Literatura, Lengua Castellana,
Humanidades, Lenguaje, etc.) cada nombre, con un concepto
pedagogico propio y especifico:

Son tres las nominaciones que ha tenido el drea en las
ultimas tres décadas: la primera, Espafiol y Literatura,
nombre que se consolida a partir de la publicacion del
decreto 1002 de 1984 en el cual se establece el Plan de
Estudios para la Educacion Preescolar, Bdsica (Primaria y
Secundaria) y Media Vocacional de la Educacion Formal
Colombiana, documento que se materializa en los Marcos
Generales de los programas Curriculares (1984); la
segunda, Lengua Castellana, nombre que se establece
desde la Ley General de Educacion, Ley 115 (1994), y que

se retoma en los Lineamientos Curriculares (1998). Si bien
en este ultimo documento se nombra el drea como Lengua
Castellana y en su contenido se hace alusion a ella también
como Lenguaje, denominacion que se ratifica con la
publicacion de los Estandares Bdsicos de Competencias del
Lenguaje del 2006 (Loaiza & Uribe, 2016, pag. 10).

Estos mismos hallazgos son compartidos en las investigaciones
de Avendafio (2016); Avila, Farfan, y Rincén (2009); Bernal (2010);
Barletta, Toloza, del Villar, Rodriguez, Boveay Moreno (2013); BermUdez
y Vargas (2013); Caceres, Firacative, Muzuru, Cortés, Ramirez, Morales y
Copete (2014); Cuellar (2013); Doria y Pérez (2008); Duque y Ramirez
(2014); Gutiérrez (2011); Montoya (2015); Mufioz, A., Mufioz, L., Rosero
y Villotak (2010); Quitian (2017) y Rico (2016), quienes se han dedicado
en los Ultimos afos a analizar la practica pedagbgica del lenguaje en
Colombia.

Para los autores, histéricamente la formacion en lenguaje ha
estado ligada a las teorias cientificas de la lengua, de esta manera
es posible encontrar, tal y como lo sefialan Doria y Pérez (2008),
una adaptacién didactica de las perspectivas linglisticas en los
enfoques pedagdgicos del lenguaje. En la tesis de maestria Prdcticas
de ensefianza de lectura y escritura en instituciones educativas de
la ciudad de monteria: concepciones y metodologias, los autores
identifican tres perspectivas lingiisticas y pedagdgicas en la formacion
en lenguaje: Estructuralista, Generativista transformacionalista y
LingUistico Textual. Este Ultimo enfoque es el que plantea la politica
educativa colombiana, sin embargo, en la realidad de las aulas



escolares sigue imperando una perspectiva tradicionalista de la
pedagogia del lenguaje: “se derivan lecturas inducidas vy literales, al
igual que escrituras frésicas, normativas, como producto e inducidas,
que corresponden a intencionalidades tematicas de los maestros,
y no a procesos de comprensién y produccion auténticos, reales y
contextualizados” (Doria & Pérez, 2008, pag. 106)

En la investigacién Ensefianza de gramdtica en Colombia:
resultados de un andlisis de cuadernos escolares, la profesora Gloria
Bernal (2010) realizd un estudio con una muestra de 180 cuadernos
de grado tercero de primaria, correspondientes a 19 departamentos,
y 197 cuadernos de grado quinto, de 24 departamentos, tratando de
develar la forma en que se manifiesta la pedagogia del lenguaje en
los cuadernos de los estudiantes. En esta investigacion la profesora
Bernal logré identificar “..el predominio de las tareas mecanicas,
repetitivas y de caracter formal, la ausencia de reflexion linglistica y
el desconocimiento del saber sobre su lengua que tienen los nifios y
nifias” (pag. 529). Otros investigadores, como Barletta, Toloza, del
Villar, Rodriguez, Bovea, y Moreno (2013) en Ensefianza y aprendizaje
de la lectura y la escritura: una confabulacion en el contexto oficial,
Loaiza y Uribe (2016) en De concepciones y otros espejos: prdcticas y
saberes en la ensefianza de la lengua castellana en la bdsica primaria;
y Rico (2016) en Andlisis de los estilos de ensefianza y aprendizaje
aplicados en lengua castellana en docentes y estudiantes de la bdsica
secundaria de la institucion educativa san francisco de la zona sur
del municipio de Ibagué, coinciden en este hallazgo y advierten que
en la escuela colombiana “existe poca familiarizacién con un enfoque
textual o discursivo de la lengua” (Barletta, y otros, 2013, pag. 148).

En la investigacion Ensefianza y aprendizaje de la lectura y la
escritura: una confabulacion en el contexto oficial, “Los resultados
indican que el programa, los materiales y la practica docente
estan incidiendo de forma negativa en el nivel de competencia
logrado por los estudiantes” (Barletta, y otros, 2013, pag. 133) en
la formacion en lenguaje, principalmente debido al poco dominio
didactico, pedagbgico y disciplinar de los maestros de lenguaje, que
se evidencia en aspectos como la incongruencia en los documentos
de planeacion curricular respecto de las propuestas del Ministerio
de Educacién Nacional (MEN,) la poca familiarizacién con el enfoque
tedrico contemporaneo de la ensefianza de la lengua, la asignacion de
actividades sin objetivos claros y sin correspondencia con el tiempo
de la clase, el favorecimiento de los procesos de memorizacion en
detrimento de la comprension, la falta de aplicacion de conocimientos
discursivos, textuales y gramaticales basicos v, en general, el escaso
manejo del saber disciplinary pedagdgico de los docentes.

Estas dificultades en la practica pedagdgica del lenguaje en
Colombia han desdibujado el rol activo que deberian tener los
estudiantes en las aulas de clase. Tal y como lo sefialan Ospina y
Patifio (2015) en la tesis de maestria El papel del maestro de lenguaje
en la construccion de la voz de estudiantes criticos: narrativas de
una experiencia: “Para que las practicas de ensefianza promuevan
la construccién y expresion de la voz de los estudiantes, hay que
redescubrir desde qué perspectiva conceptual y disciplinar se hace lo
que se hace, cdmo se concibe la lengua y el lenguaje.” (pag. 110). Sin
embargo, en la mayoria de las investigaciones consultadas, el docente
de la clase de Lengua Castellana no evidencia un dominio didactico
o disciplinar sobre el drea que orienta, o desconoce los lineamientos
definidos por el MEN para la formacién en lenguaje. En palabras de
Bernal y Giraldo (2004) “por un lado van los objetivos del MEN y por
el otro va la realidad de los contextos de la educacion basica y media”
(pag. 88) debido a que en la mayoria de los casos la politica educativa
es construida por agentes del Ministerio que ignoran la realidad de las
aulasdeclasey la particularidad de los contextos sociales y econémicos
en los que se inscriben las instituciones educativas.

En las investigaciones consultadas, la practica docente es
considerada altamente problemética, principalmente por el escaso
saber pedagogico, didactico y disciplinar de los maestros de lenguaje.
En el estudio Concepto de competencias en maestros del drea de
lengua castellana en Bogotd, Bernal y Giraldo (2004) concluyen que
“‘debido a la deficiente actitud reflexiva, critica o investigativa de
los maestros de escuela, es vano tratar de implementar cualquier
modelo de formacion educativa” (pag. 86), pues el docente opta por
una propuesta individualizada que le sea practica y funcional, y en
la mayoria de los casos solo toma aquellos elementos de la politica
pUblica, de los lineamientos curriculares de las instituciones educativas
y de los enfoques contemporaneos de la pedagogia del lenguaje que
le sirven para mantener el control de la clase y regular sus procesos
de ensefianza, volviendo nuevamente a la pedagogia tradicional vy
a la perspectiva formal e instrumental del lenguaje. Sin embargo, es
necesario advertirque aunque los problemas de la practica pedagégica
del lenguaje pasan primordialmente por la forma en que ensefian los
maestros, no son ellos quienes originan dichas problemaéticas, pues en
este ejercicio influyen factores como: la infraestructura y los recursos
tecnoldgicos de las instituciones escolares, los procesos de formacion
de docentes que tienen lugar en las facultades de educacion, la poca
inversion del Estado en capacitacién y actualizacion docente, el
contexto socialy econdmico de los estudiantes y de las escuelas, la falta
de maestros especializados en lenguaje en la mayoria de instituciones
escolares, la falta de coherencia en la politica publica educativa, entre
otros.

En el recorrido que se ha hecho por la practica pedagdgica del
lenguaje en Colombia se hace visible la ruptura que existe entre el
enfoque tedrico contemporaneo (denominado generalmente como
socioconstructivo) y las practicas reales que tienen lugar en la clase
de Lengua Castellana, que se presentan anquilosadas en un modelo
tradicional que reduce la formacion en lenguaje a un ejercicio
normativo, memoristico y sin significado para los jovenes que asisten a
la escuela colombiana. Es necesario revisar ahora las caracteristicas de
esta practica pedagdgica en otras geografias, con el objetivo de situar
contextualmente el caso colombiano en relacion al entorno global.

La pedagogia del
lenguaje en otras
geografias

A nivel mundial existe un consenso sobre la necesidad de una
formacion en lenguaje que atienda las necesidades comunicativas
reales y particulares de los estudiantes, que parta del reconocimiento
del contexto social y cultural de las comunidades y que asuma el
lenguaje desde un enfoque socioconstructivista para la significacion
y la produccién de sentido. Al respecto, documentos internacionales,
como el Marco comun europeo de referencia para las lenguas (2002),
advierten que,

Las afirmaciones respecto a los fines y a los objetivos

del aprendizaje y de la ensefianza de lenguas deberian
fundamentarse en la apreciacion de las necesidades de los
alumnos y de la sociedad, en las tareas, en las actividades
y en los procesos lingliisticos que los alumnos tienen que
llevar a cabo para satisfacer esas necesidades. (pag. 129)

Los 15 Estados de la Unién Europea asumen la formacién en
lenguaje como el desarrollo de competencias y capacidades para
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que los ciudadanos puedan “interactuar lingtisticamente de forma
adecuada en las diferentes situaciones de comunicacion” (Consejo
de Europa, 2002, pag. 71). Esta perspectiva, propuesta desde el
enfoque de competencias, es una orientacion para que las naciones
europeas desarrollen politicas publicas educativas encaminadas a la
significacion y al desarrollo de practicas pedagdgicas en situaciones
auténticamente comunicativas.

Si bien este enfoque por competencias ha recibido mdltiples
criticas en el entorno académico, principalmente por su relaciéon
con el mundo de la industria y el capital econdmico, la totalidad de
paises congregados en la Union Europea, la Organizacion de Estados
Americanos y la Organizacion de Naciones Unidas, han asumido esta
perspectiva paraeldisefiodepoliticas publicaslocaleseinternacionales
eneducacion. Desdedichoenfoquelaformacionenlenguajetienecomo
objetivo el desarrollo de la capacidad de interactuar linglisticamente
de forma adecuada en las diferentes situaciones de comunicacién.
Capacidad que al mismo tiempo se estructura en las subcompetencias
linglistica, pragmatica, sociolinglistica, discursiva y estratégica, y que
se apoya en la afirmacion de las competencias generales de la persona:
saber-ser, saber-hacery saber-aprender (Clouet, 2010).

A través del Marco Comun Europeo, el Consejo de Europa
pretende que las naciones de ese continente unifiquen criterios para
la formacion en lenguaje. Sin embargo, en investigaciones como La
ensefianza inicial de la lecturay la escritura enla unién europea (Centro
de investigacion y documentacién Educativa, 2002) se evidencia que
en este territorio conviven multiples modelos, en una amplia gama que
va desde el enfoque tradicional hasta el socioconstructivista,

Se puede dibujar un continuo que parte de la consideracion
de este conocimiento como lectoescritura, refiriéndose
principalmente a los aspectos notacionales (identificacion
y escritura) de los textos y su descifrado, que permiten
una posterior comprension y elaboracion, y llega hasta

la concepcion de lenguaje escrito (Tolchinsky, 1993) que
incluye los aspectos comunicativos y discursivos, en el
sentido mds amplio, que estdn presentes a lo largo de
todo el proceso desde el comienzo, y son los que lo dotan
de significado para el aprendizaje, haciéndolo posible

con el grado de complejidad que requiere. (Centro de
investigacion y documentacion Educativa, 2002, pags.
13-14)

De esta manera, es posible constatar que, en Europa, asi como
en Colombia y en América Latina, también persiste una practica
pedagdgica de perspectiva tradicional, que, si bien no se presenta de
manera general en todas las instituciones educativas, se contrapone
al enfoque socioconstructivo que propugnan la teoria pedagbgica y la
politica educativa contemporanea. Sin embargo, existe una diferencia
sustancial entre el continente europeo v los paises latinoamericanos:
mientras que en la Unién Europea los nifios crecen en entornos de alto
consumo culturalydefamiliasdelectoresy escritores, en Latinoamérica
los nifios y jovenes llegan a la escuela sin estas posibilidades y, al tener
practicas culturales asociadas a la escritura, la formacién en lenguaje
se asume como tema de interés general, y no especificamente de la
escuela, contrario a lo que sucede en América Latina.

La discusién sobre la practica pedagogica del lenguaje en el
sur de América ha estado presente desde que surge la escuela como
institucion en la colonia espafiola, sin embargo, es en la década de 1970
cuando esta discusién toma mayor relevancia, principalmente por el
auge de las facultades de educacién (Rios, 2008), el debate en torno
a los modelos pedagbgicos y el trabajo que empieza a desarrollar la
Unicef sobre la educacién latinoamericana.

Argentina

Entre la Ultima década del siglo XXy la primera del XXI, los Estados
latinoamericanos han trabajado en el disefio de politicas publicas para
la formacién en lenguaje, politicas, que como expone Kalman (2008),
coinciden en la inclusion del enfoque de competencias como pilar que
sostiene las practicas de alfabetizacion en la escuela, pero se diferencia
en algunos matices de concepcién:

Tabla 1: Concepciones de alfabetizacion en América Latina

«Se entiende por alfabetismo al conocimiento de los signos
delidioma con un manejo acabado de ellos» (p. 9).

«Se entiende por alfabetizacion los conocimientos tedricos y
practicos que permiten emprender un dominio suficiente de
lectura, escritura y aritmética, para seguir utilizando los
conocimientos al servicio del propio desarrollo» (p. 21).

Bolivia

«Entende a alfabetizagdo como o primeiro passo de jovense
adultos para o reingresso na escola» (p. 29). «Se entiende a la
alfabetizacién como el primer paso de jévenes y adultos para
reingresar a la escuela».

Brasil

«La alfabetizacién es un proceso formativo que desarrolla la
Colombia capacidad de interpretar la realidad y transformar el entorno» (p.
54).

El concepto de alfabetizacion definido por la UNESCO en 1958 se
convirtié como referencia para medir la alfabetizacién en los
censosnacionales, y dice: «Esta alfabetizada toda persona que

Paraguay puede leery escribir-comprendién-dolo- un enunciado simpley
breve que guarda relacion con suvida coti-diana» (p. 333). Desde
la Direccién General de Educacién Permanente se adopta este
concepto de persona analfabeta.

«La alfabetizacién, reconocida como base de aprendizajes e
Peru instrumento para potenciar el papel de los individuos y sus
comunidades» (p. 367).

Tomada del plan regional de alfabetizacion de la Organizacion de Estados
Iberoamericanos (OEI) (2007-2015) en Kalman (2008, pag. 146)

En este contexto, es posible evidenciar que, aunque los paises del
cono sur de América reconocen el enfoque por competencias, cada
uno ha adoptado una tendencia especifica. Mientras que Colombia
se destaca por asumir la alfabetizacion como un proceso formativo,
Paraguay se mantiene fiel a la definicién asumida por la Unesco en
oposicion al analfabetismo. Bolivia por su lado hace énfasis en una
alfabetizacion que permite el desarrollo personaly Perty Brasil ubican
la formacidn en lenguaje como un proceso especifico de la escuela. En
Argentina, Bolivia, Brasil y Paraguay se asume la practica pedagdgica
del lenguaje en el campo individual y no en el de lo social (Kalman,
2008).

Kalman concluye este paralelo sefialando una problematica
visible: “Hay una clara divisién entre las definiciones oficiales emitidas
por estos gobiernos y el pensamiento académico” (2008, pag. 146),
es decir, hay una ruptura entre lo que propone el enfoque pedagdgico
socioconstructivista del lenguaje y lo que plantea la politica publica.
Ruptura que se visibiliza en el desconocimiento del contexto social y
cultural de la practica comunicativa y en el enfoque prescriptivo que
tiene la alfabetizacién en Latinoamérica.

En la investigacion Estrategias diddcticas para la consolidacion
del habito de Lectura, Maria Aguilar y Avelis Pulido (2016) realizaron un
estudio en Carabobo (Venezuela) que buscaba analizar las estrategias
didacticas empleadas por los docentes para desarrollar procesos de



lectura en estudiantes de grado segundo vy tercero. Como hallazgo
fundamental, las investigadoras encontraron que “las actividades
utilizadas por las docentes de segundo y tercer grado eran basadas
en métodos tradicionales, constituidas por el dictado, la copia vy la
caligrafia, concebidas por las mismas como instrumento para que el
nifio consolidara el habito de lectura” (pag. 83). Este ejemplo, tomado
de un caso especifico de la educacién venezolana, se replica en
investigaciones de toda Latinoamérica.

En Per(, la investigadora Claudia Mezones realizd una tesis
doctoral para diagnosticar la practica pedagogica del lenguaje en
dicho pais “considerando los aportes de la teoria del texto, el enfoque
comunicativo y funcional de la ensefianza de la lengua, asi como la
formacion por competencias, que plantea el Disefio Curricular Nacional
en el Per(.” (2015, pag. 1). Al concluir su analisis, la profesora Mezones
encuentra que en las aulas de clase peruanas “hace falta incidir en
actividades de clase significativas para evitar una contraposicién entre
los aprendizajes escolares y el uso de la lengua en la interaccién de la
vidadiaria” (2015, pag. 306),sefialando conesto ladescontextualizacion
que existe entre los procesos y los contenidos abordados en la clase de
lengua con las situaciones reales de comunicacién en las que se ven
sumergidos los estudiantes en su cotidianidad.

En la tesis Aprendizaje de la lengua escrita en preescolares:
disefio, aplicacion y sequimiento de situaciones diddcticas, Lancy
Cazares (2010) realiza un proceso de autobservacion para tratar
de identificar su préactica pedagdgica como maestra de escuela en
Veracruz, México. En este estudio identifica una mayor aproximacion a
los métodos tradicionales de ensefianza: “Cuando reflexiono qué clase
de maestra era, puedo identificarme con muchas caracteristicas de
la escuela tradicional” (pag. 124). Las practicas a las que se refiere la
maestra redundan en relaciones verticales y monoldgicas entre ella y
sus estudiantes, ejercicios de ensefianza prescriptivos y normativos, y
actividades memoristicas y de prescripcion.

Otro estudio abordado en esta revision ha sido la investigacion
realizada por Flor de Maria Rionda para el Centro de Investigaciones
Sociales y Educativas del Norte argentino, en la Universidad Nacional
de Salta, Argentina. En la investigacién Perspectivas sobre la ensefianza
de la lectura y escritura. Consideraciones acerca de la situacion de
la alfabetizacion inicial, la profesora Rionda (2014) indaga por la
situacion de la ensefianza de la lectura y escritura en los procesos de
alfabetizacion inicial de las escuelas primarias de Salta. A partir de
multiples observaciones de clase, el estudio concluye que en la practica
pedagogica del lenguaje en esta ciudad “existe una distancia, en el
terreno de las practicas, entre la cultura de los nifios, sus intereses, sus
expectativas, sus procesos cognitivos y las propuestas de ensefianza”
(Rionda, 2014, pag. 37).

Para finalizar este ejercicio se ha consultado una tesis de maestria
sobre la ensefianza de la lectoescritura en Chile. En La ensefianza
actual de la lectoescritura en educacion parvularia, en contraste con
sus bases curriculares, Carolina Castro (2013) plantea un estudio sobre
la ensefianza de la lectura y la escritura en tres escuelas publicas de
la ciudad de Renca. En esta investigacion se exponen las dificultades
de asumir el sistema escritor como un sistema transcripcional o
codificador, cuya ensefianza se sitUa Unicamente en el aprendizaje de
normas ortogréaficas y gramaticales.

Luegodeobservaryanalizarlaclasedelenguaentresinstituciones
educativas de la ciudad de Renca, la investigadora concluye que
“las préacticas, utilizadas por las educadoras entrevistadas para la
ensefianza de la lectoescritura, responden a una mecanica, cuya base
epistemoldgica es netamente conductista, inhibiendo por completo el
pensamiento del nifio” (Castro, 2013, pag. 53). Este hallazgo se justifica,

como se ha evidenciado en otras investigaciones, en una practica
pedagogica prescriptiva y normalizadora, que desconoce el contexto
social y cultural de los estudiantes y que enfatiza primordialmente el
aprendizaje de reglas.

El recorrido hecho hasta ahora no pretende comprobar la
existencia de una practica pedagogica del lenguaje Unica en Colombia
oenelmundo.Enloqueatafealaformacion enlenguaje, existen tantas
practicas y concepciones como maestros y escuelas. Sin embargo, los
casos expuestos permiten evidenciar una tendencia en laforma en que
se piensan y materializan los procesos pedagdgicos del lenguaje v la
comunicacion en la escuela contemporénea. Tendencia que permite
reconocer el predominio de una pedagogia normativa y prescriptiva
que restringe la formacién en lenguaje a la memorizacién de reglas
gramaticales, al mismo tiempo que rechaza el contexto cultural y
comunicativo de los nifios y jovenes que asisten a la institucion escolar.

Como se ha sefialado anteriormente, la practica pedagogica del
lenguaje se materializa en los procesos formativos que tienen lugar
en el aula de clase y en la escuela en su conjunto. En este sentido, es
necesario revisar aquellos elementos que predefinen dicha préacticay
que inciden en su materializacién, tomando como punto de partida
la politica publica para la pedagogia del lenguaje en Colombia, al
ser el lineamiento que orienta y delimita los procesos pedagdgicos y
curriculares que inciden con la formacion en lenguaje.

Politica pudblica 'y
pedagogia del lenguaje
en Colombia

En los Ultimos afios la politica publica ha estado enmarcada en una
constante evaluacién de los procesos formativos que tienen lugar en la
escuelay que permiten, de una u otra manera, diagnosticar la forma en
quelosnifiosyjovenesseacercanalconocimiento,lointeriorizanyledan
forma en la solucion de problemas cotidianos. En el caso colombiano,
regularmente los estudiantes de los grados 3°,5°,9°y 11° presentan una
prueba de Estado que apunta a diagnosticar las competencias de los
alumnosenlaséareasbasicasdelconocimiento. Adicionalmente, algunas
instituciones educativas hacen parte de evaluaciones internacionales,
como el afamado Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes o Informe PISA, por sus siglas en inglés (Programme for
International Student Assessment). Estos procesos de evaluacion han
recibido multiples criticas por parte de pedagogos, cientificos sociales
y miembros de la comunidad académica en general, principalmente
por la busqueda de homogenizacion en el conocimiento, la negacion
de las caracteristicas particulares de los estudiantes y de las escuelas,
la estandarizacion de los contenidos y la validacion de respuestas
Unicas ante problemas especificos de poblaciones multiculturales. No
obstante, los resultados expuestos en este tipo de pruebas permiten
una lectura nacional e internacional sobre los aprendizajes de los nifios
yjovenes en las escuelas colombianas, resultados que en la mayoria de
los casos evidencian un nivel bajo para nuestro paisy un estancamiento
en el desarrollo educativo de los Ultimos afios.

En el area del lenguaje, considerada en la Ley General De
Educacion 115 de 1994 como un area fundamental del conocimiento,
los resultados en las pruebas nacionales e internacionales han
evidenciado mdltiples probleméticas en las practicas comunicativas
de lecturay escritura de los estudiantes: bajos niveles de comprension,
interpretaciony argumentacion lectoray dificultad en la produccion de
textosy discursos verbalesy escritos. Segun el informe de resultados de
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las pruebas PISA, elaborado por la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémico (OCDE) (2016) en el afio 2015, el 43% de los
menores colombianos todavia no supera los estandares minimos en
comprension lectora, cuando el porcentaje promedio de los paises que
hacen parte de esta organizacion es de un 20%; en la prueba Saber 11
que realiz6 el ICFES en el afio 2017 los resultados en el area de lectura
critica llegan a un promedio de 54.29 sobre 100 puntos. En ambos
casos se evidencia un desempefio poco satisfactorio en los procesos
de lectura de los estudiantes colombianos, es decir, el ejercicio de la
lectura y la escritura se mantiene en un nivel medio bajo, lo que indica
que no se han alcanzado los objetivos trazados en la politica publica
y que la poblacién estd muy lejos de pertenecer a una comunidad de
lectores y de escritores.

A esta problemética se le suma la falta de correspondencia
entre el marco legal de la formacion en lenguaje y su ejercicio
practico: la perspectiva filoséfica que predominaba en la Ley General
De Educacion 115 de 1994 y en los lineamientos curriculares fue
tergiversada y disminuida en el ejercicio técnico que proponen los
ultimos documentos de la politica publica.

La concepcion de lenguaje que plantea el Ministerio de Educacion
Nacional en los Lineamientos Curriculares (1998) “tiene una orientacion
hacia la construccién delasignificacion a través de los multiples codigos
y formas de simbolizar; significacién que se da en complejos procesos
historicos, sociales y culturales en los cuales se constituyen los sujetos
en,y desde el lenguaje.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag.
24). Esta concepcion es planteada desde una perspectiva semantica
comunicativa, que atafie a la construccion del significado y asume el
acto de comunicacion e interaccion como eje central del proceso. De
esta manera se propone una pedagogia orientada “hacia un enfoque
de los usos sociales del lenguaje vy los discursos en situaciones reales
de comunicacién.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 25).
Se plantea entonces una ruptura con la concepcion que anteriormente
presentaba la politica publica, en donde se asumia la formacion
en lenguaje como el uso técnico de la estructura de la lengua y se
definia la competencia lingliistica como la capacidad del estudiante
para comprender y producir enunciados gramaticalmente correctos,
pero se ignoraba todo el entorno cultural en el que tenia lugar el
acto comunicativo. Dicha concepcion, emanada de la propuesta de
la competencia linglistica de Chomsky (1957- 1965) estaba limitaba
a los elementos normativos de la lengua y se dirigia a un hablante/
oyente ideal y a una comunidad linglistica homogénea, mientras que
en la concepcién mas reciente el MEN asume la propuesta tedrica de
los actos de habla de Hymes “referida al uso del lenguaje en actos
de comunicacion particulares, concretos y social e historicamente
situados.” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag. 25).

De esta manera, habria que comprender la lectura vy la escritura
mucho mas alla del elemento técnico de la comunicacién, no como
habilidades especificas o procesos aislados, sino como préacticas
sociales y culturales. Al respecto Judith Kalman (2004) explica que en
los Ultimos afios la politica publica para la formacién en lenguaje se ha
venido cimentando en tres principios fundamentales:

1) Las acciones educativas deben considerar el contexto
donde los educandos viven y realizan sus actividades
cotidianas, 2) los programas educativos deben partir de
lo que los participantes ya conocen y saben hacer para
favorecer el aprendizaje; y 3) las propuestas educativas
deben reconocer y atender la heterogeneidad de los
usuarios. (pag. 5)

Es decir, desde lo que plantean los lineamientos curriculares en el
campo del lenguaje, la lectura y la escritura deberian asumirse como
practicas sociales y culturales en todas las instituciones educativas,
solo asf se podria hablar de una préactica auténtica de significacion.
Lastimosamente, esta concepcion se ha visto desdibujada en los
planteamientos expuestos posteriormente en los Derechos Bésicos de
Aprendizaje (DBA) (2015) y las Matrices de Referencia (2018).

La filosofia del lenguaje que orientaba los lineamientos
curriculares, no aparece en los documentos que se construyeron
posteriormente, debido a que estos Ultimos se han pensado desde
una perspectiva técnica y funcional sobre los criterios de evaluacion
de las pruebas estandarizadas: conceptos como Calidad Educativa,
Estandares y Matrices de referencia, son propuestos desde una
perspectiva industrial, en donde, como aseguran Gama y Nifio (2013)
“son categorias surgidas del mundo empresarial, convergentes desde la
racionalidad técnica que prioriza resultados medibles y evidenciables”
(pag. 187),y aunque en la presentacion de estos documentos se afirma
que han sido construidos en referencia a los Lineamientos Curriculares
y los Estdndares Basicos de Competencias “dentro del desarrollo de los
derechos establecidos para cada grado se hace evidente la ruptura que
existe entre el marco conceptual de los Lineamientosy los Estandaresy
los aprendizajes que se sugieren en los DBA” (Suarez, 2018, pag. 100).

En la actual politica educativa el lenguaje se ha reducido
significativamente y ha repercutido directamente en la forma en que
se aprende y se ensefia en las escuelas colombianas. Como sefiala
Jurado (2016), la publicacion de estos documentos ha conllevado
a la confusion, al contrastar los enfoques prescriptivos de los DBA y
los enfoques socio-constructivos de los Lineamientos curriculares de
la Lengua Castellana y de los Estédndares Béasicos de Competencia.
Gracias a esta confusién, la clase de Lengua Castellana se aborda
desde una perspectiva formal en la que se define le lengua como un
sistema de signos y su estudio se centra Unicamente en la forma en
que se relacionan estos signos para producir esquemas textuales,
logrando con ello una distancia profunda frente al enfoque semantico
comunicativo que deberia imperar en la concepcion. El contexto social
y cultural de los jovenes que asisten a la escuela publica colombiana
y las practicas comunicativas que alli tienen lugar terminan siendo
rechazados en la institucion escolar.

Esta falta de correspondencia en la politica educativa ha
convertido los procesos formativos de la clase de Lengua Castellana
en ejercicios memoristicos y de aplicacion de normas gramaticales a
partirdel desarrollo de procesos de ensefianza contradictorios y, como
afirma Suarez (2018) “generan confusion en la practica de los docentes,
pues aungue reconocen la importancia de la ensefianza del lenguaje
en practicas auténticas de interaccién deben atender a las exigencias
de la politica que se configuran como un conjunto de rutinas” (pag.
100). Adicionalmente, la cantidad de documentos legales que definen
la pedagogia del lenguaje y la constante actualizacién de la politica
pUblica, ha generado apatia en la practica pedagdgica de los docentes:

Los maestros de educacion bdsica y media se han
acostumbrado a una dindmica de cambio de reglas.
Por lo tanto, son capaces de utilizar los conceptos sin
comprometerse con ellos, puesto que mds tardan los
maestros en asimilar un concepto, que las instituciones
reguladoras de la educacion en imponer uno nuevo.
(Bernal & Giraldo, 2004, pdg. 86)



Pedagogia del lenguaje,
practicas comunicativas y
Matrices Culturales.

En el contexto expuesto se evidencia una ruptura entre la politica
pUblica para la formacién en lenguaje, la apuesta de los modelos
pedagodgicos contemporaneos y las practicas comunicativas de
lectura y escritura de los estudiantes. Ruptura que se materializa en
los procesos de ensefianza asociados al lenguaje y que tiene su origen
en el desconocimiento de las matrices culturales que subyacen a los
procesos comunicativos de los jévenes.

En la escuela contemporénea el lenguaje no se asume como
una practica de significacion y construccion de sentido, puesto que,
en la mayoria de los casos, la ensefianza de la lectura, la escritura y
la oralidad desconoce la multiplicidad de variables que posibilitan el
entorno cultural de los estudiantes y pese a que la teoria pedagbgica
mas reciente ubica al educando en el centro del proceso, las formas
particularesdellenguajejuvenil siguen siendoinvisibilizadas. Taly como
se evidencia en los hallazgos del presente estado del arte, las variables
sociales y culturales que constituyen las practicas comunicativas de
los nifios y los jovenes son excluidas generalmente de los procesos
formativos asociados al lenguaje, y aunque las relaciones entre cultura,
formacion y lenguaje son indisociables, su articulacion es una tarea
pendiente en la escuela colombiana.

Ahora bien, asumir la pedagogia del lenguaje como una
practica social y cultural, en el marco de una sociedad cambiante
y plurinominal (mutacion histérica (Charpak, 2005), sociedad del
conocimiento (Drucker, 1969), tercera ola (Toffler, 1980), la era del
acceso (Rifkin, 2000), mundo post-moderno (Vattimo, 1991), sociedad
liguida (Bauman, 2003), sociedad informacional (Castells, 1999),
capitalismo cognitivo, sociedad de la bio politica (Negri, 2003), etc.)
implica resignificar las matrices culturales que subyacen a los procesos
comunicativos de los nifios y jovenes, en tanto que el lenguaje
desborda la escuela y es una practica social y cultural que permite la
representacion y la transformacion del mundo, por ello mismo, los
procesos formativos en lenguaje deben tomar como punto de partida
el entorno cultural de los estudiantes.

En este sentido, autores como Kalman y Street (2009) afirman
que “Las practicas sociales del lenguaje son los diferentes modos de
interaccion — oral y escrita— que ha desarrollado el ser humano en
diferentes actividades sociales y estan ligadas a una situacion cultural e
histérica particular.” (pag. 14). Sinembargo, es necesario advertirqueen
esta relacion entre comunicacion y cultura las practicas comunicativas
desbordan los limites del lenguaje verbal: son practicas en las que se
incluyen el habitus, los usos vy las apropiaciones en la vida cotidiana, la
interaccion, la intersubijetividad, la interactividad, la mediatizaciény la
informacion de la cultura.

En este contexto es preciso reconocer la multiplicidad de
variables que posibilitan el entorno cultural que subyace a la practica
comunicativa y las matrices culturales que sustentan dicho entorno
en la sociedad contemporanea. Al respecto Freire (1973) sefialé que
el principio fundamental de las préacticas educativas y comunicativas
deben ser el didlogo y la posibilidad de una comunicacion dialdgica
entre los interactuantes del proceso comunicativo.

En la propuesta de Freire la cultura es el eje que transversaliza las
practicas comunicativas del ser humano. No obstante, en textos como
Matrices culturales: pluralidad, emocion y reconocimiento, Francisco
Cruces (2008) advierte las dificultades de asumir la cultura como un
concepto estaticoy predefinidoy exalta la obra de Jesis Martin Barbero
como uno de los mejores intentos que se ha hecho para abordar el
campo de lo cultural, pues para Barbero (2003) es indispensable dejar
desituaralaculturadellado de los datosy las cosas, para ser reubicada
decididamente del lado de los sujetos, en donde estos pueden verse
y dejarse ver por los demas (Cruces, 2008), es por ello que prefiere el
término Matrices Culturales al de Cultura, pues amplia el campo a la
multiplicidad de variables que permiten la gestacién de lo cultural.

Cuando se habla de Matriz se asume el término como un molde,
un patron o un registro, y aunque en ningun texto Barbero define
explicitamente las matrices culturales, estas acepciones permiten
concebirlas como ese lugar simbdlico en el que se gesta la realidad
social, no como un producto sino como un proceso de significacion.
En palabras de Cruces (2008, pag. 5) “la cultura tiene que ver con
modos de sentir, de percibir, de amar, de cocinar, de caminar[...] con la
corporeidad, la gestualidad y la teatralidad” (2005, p.11).

Para De Certeau (1994) las préacticas culturales se asumen como
“un conjunto mas o menos coherente [...] de elementos cotidianos,
concretos o ideologicos, dados por una tradicion (la de una familia,
la de un grupo social) y puestos al dia mediante comportamientos
que visibilizan socialmente fragmentos de una cultura” (pag. 7). Los
procesos comunicativos estan mediados por dichos comportamientos
y encarnan multiples formas simbdlicas de actuar. En palabras de Vega
(2015) “A este tipo de significaciones o referentes simbdlicos implicitos
en conjuncion con los procesos de “hacer la comunicacién’ que los
incorporan es a lo que llamamos practicas comunicativas” (pag.
225). Habria que preguntarse entonces por el lugar que tienen estas
practicas en la escuela y en los procesos pedagogicos que en ella se
adelantan, principalmente en la clase de Lengua Castellana, dado que
es el espacio académico definido para el estudio de la comunicacion.

La cultura es una matriz entrelazada de significados que permite
que las practicas comunicativas surjan de forma particularizada en
contextos especificos, es una estructura de sentidos que hace posible
la comunicacién. Para Moreno (2013) las matrices culturales “equivalen
a un cédigo genético de las practicas discursivas, y como tal, es posible
rastrear sus origenes, mutaciones e hibridaciones, como si trazaramos
un arbol genealdgico de los productos culturales.” (pag. 74). En este
sentido, develar las matrices culturales que subyacen a las practicas
comunicativas de los estudiantes permitiria reconocer la multiplicidad
de variables que se deberian tener en cuenta para el desarrollo de una
propuesta pedagbgica significativa en torno al lenguaje.

Hablar de lenguaje, educacién, comunicacién y cultura
implica hablar de didlogo, de dialogicidad, de intersubjetividad, y
necesariamente, del sujeto como ser que se define por su relacion
con los demas, en tanto que el ser humano no puede ser sin el otro.
Garcia (2006) explica que la comunicacién humana “no es un mero
intercambio de mensajes basado en un cédigo compartido y en un
consenso de sentido, sino que, por el contrario, se trata siempre de una
tension vital entre logos fundamentalmente distintos” (pag. 50). Sin
embargo, la practica pedagdgica del lenguaje en Colombia desconoce
la pluralidad de ideas y de subjetivaciones que configuran el mundo,
en tanto que invisibiliza el lugar del nifio y del joven como sujetos en la
sociedady en la escuela.
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La pedagogia del
lenguaje en Colombia:
una deuda con la
produccion de sentido

En el texto Conciencia y lenguaje, Luria (1984) definia el sentido como
el proceso en el que el ser humano interpreta y construye la realidad
desde su experiencia en el mundo: “el sentido es la aportacion de
los aspectos subjetivos del significado, en correspondencia con el
momento y la situacién dados” (Luria, 1984, pag. 49). Desde esta
concepcion, la produccién del sentido tiene que ver con la forma en
que el sujeto se hace consciente del mundo a través de su experiencia
y de su lenguaje, en un proceso en el que los significados se reafirman
de manera situacional y subjetiva. Mientras la practica pedagogica del
lenguaje en Colombia no reconozca las practicas comunicativas de los
nifios y de los jovenes que asisten a ella, y las matrices culturales que
subyacen a dichas practicas, la produccién del sentido en la escuela
colombiana seguira siendo una tarea pendiente.

A pesar de que en algunos documentos de la politica publica
y de la teoria pedagbgica se plantea la necesidad de estructurar la
formacion en lenguaje para la produccién del sentido, las practicas
educativas siguen anquilosadas en el enfoque formal y funcionalista
de la ensefanza. Por ello, es necesario indagar en las causas de esta
problematica y adelantar estudios sobre posibles estrategias para
su transformacion. Ademés, se hace necesario dirigir la totalidad de
la politica publica hacia el enfoque social y cultural que habia sido
definido en la Ley General De Educacién, de esta manera se evitara la
contradiccién enlosdocumentos legalesyenlas practicas pedagdgicas
gue emanan de ellos.

En adicion al enrutamiento de la politica publica, las practicas
pedagogicas deben involucrar los estudios contempordneos en
lenguaje, semidtica y comunicacién. Si bien el estructuralismo tuvo un
aporte significativo al estudio de la lingliistica, es necesario reconocer
que en la actualidad deberia ser superada la ensefianza del lenguaje
referida al estudio exclusivo de la lengua y del signo lingdistico.
También es necesario asumir la pedagogia del lenguaje en el problema
de la comunicacion y de la semiosis, reconociendo la multiplicidad
de signos que constituyen la realidad y los procesos de construccién
de sentido asociados a la significacién (Cardenas, 2004). Para lograr
este proposito, las nuevas formas del lenguaje y las manifestaciones
de la subjetividad juvenil deben potencializar las practicas y las
interacciones comunicativas de los estudiantes en la escuela, que a su
vez tiene la obligacién de reconocer integralmente a los nifios y jévenes
que asisten a ella como sujetos activos en el aprendizaje.

Enestecontextoseesperaquelainstitucidonescolaraparezcacomo
un escenario para la pluriculturalidad y no para el enculturamiento.
En ella debe prevalecer el pensamiento critico, la participacion
democrética y la pluralidad de ideas y de sentires de los estudiantes,
de los maestros y de la comunidad educativa en general. Es necesario
asumir una relacién horizontal entre docentes y alumnos, una relacién
que posibilite un diadlogo abierto y constante frente a la realidad de
los jovenes y frente a la superacion de las problematicas sociales y
culturales de las comunidades educativas. Para ello, el profesor de
lenguaje debe traer al aula situaciones reales de comunicacién y guiar
al estudiante como sujeto de lenguaje por estas situaciones desde
la lectura y la escritura de mdltiples sistemas simbélicos. El ejercicio

de la lectura, de la escritura y la oralidad debe trascender el uso del
lenguaje alfabético, incorporando los textos, los discursos y las nuevas
narrativas digitales y analégicas.

Esta serie de transformaciones solo sera posible si la escuela
empieza a reconocer que mas que estudiantes en sus aulas tiene
nifos, adolescentes y jovenes: sujetos de discurso que interpretan y
significan la realidad de forma particular, con un lenguaje propio y en
un contexto cultural especifico. De esta manera, el reconocimiento de
las practicas comunicativas de los estudiantes, de su subjetividad y de
las matrices culturales que sustentan su discurso en el mundo es un
paso impajaritable en la transformacién de la escuela colombiana y de
las acciones didacticas y pedagdgicas que tienen lugar en ella.
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