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Resumen

Este articulo tiene como objetivo abordar las
estrategias llevadas a cabo en el sistema educativo
senegalés. Destaca también algunas perspectivas
en lo referente a la ensefianza-aprendizaje de

ELE en Senegal, pais en el que, paraddjicamente,
aun habiendo sido colonizado por Francia una
gran cantidad de estudiantes optan por aprender
la lengua espafiola. Cabe concluir, por tanto,

que el espafiol tiene un futuro muy prometedor,
pero se necesita saber innovar en la manera de
aprendery ensefiar lenguas. Por ello, partimos de
estas siguientes: jcuales seran las capacidadesy
destrezas con las que se debe contar para poder
planear de manera eficiente la direccion de una
clase o sesion? ;Cémo atender a la dificultad de
los estudiantes y valorar los aprendizajes de los
mismos? ;Cémo estan aprendiendo y frente a
ello, cdémo disefiar los mejores espacios para que
se apropien efectivamente de los conocimientos
y los puedan aplicar en otros contextos? ;Qué
modelos traen los estudiantes y como desde

la planeacion se pueden tener presentes? Para
terminar concluyendo con el sentido pedagdgico
del concepto de “estrategia” que se refiere al
conjunto de decisiones y técnicas de trabajo,
métodos y operaciones que contemplan la
modernizacién y el perfeccionamiento de los
distintos componentes de la ensefianza. Dadas
las nuevas adquisiciones de la didactica general,
las estrategias didacticas pueden definirse

como Métodos, procesos, medios y formas de
organizacién de la actividad de instruccion / auto
instruccion, integrados en estructuras operativas,
que son basicamente una vision sistémica y que
tienen el papel de garantizar un aprendizaje activo
y creador de conocimientos y habilidades y agilizar
el proceso de instruccion” (Littlewood, 1998: 75).
Por Ultimo, este articulo descansa en la evaluacion
de tests iniciales cuyo analisis nos ha permitido
que queda mucho camino por recorrer puesto
que los alumnos experimentan dificultades para
desarrollar habilidades comunicativas de donde
la imperiosa necesidad por parte del profesor de
seguir elaborando estrategias si quiere conducir
una clase de lenguas innovadora.

Citar como:

Abstract

This article undertakes to discuss the strategies
carried out in the Senegalese education system.
Next, it allows us to highlight perspectives regarding
ELE teaching-learning in Senegal that, paradoxically,
was colonized by France but a large number of
students choose to learn the Spanish language.
Thus, it should be noted that Spanish has a very
striking future but what is needed is to know how

to innovate in the way of learning and teaching
languages by the way: What are the capacities and
skills that must be counted on in order to efficiently
plan the direction of a class or session? How to
attend to the difficulties of the students and value
their learning? How are they learning, and in the
face of this, how to design the best spaces so that
they can effectively appropriate the knowledge

and apply it in other contexts? What models do
students bring and how can they be keptin mind
from planning? To finish concluding with the
pedagogical sense of the concept of “strategy” that
refers to the set of decisions and work techniques,
methods and operations that contemplate the
modernization and improvement of the different
components of teaching. Given the new acquisitions
of general teaching, teaching strategies can be
defined as Methods, processes, means and forms
of organization of the instruction / self-instruction
activity, integrated into operational structures, which
are basically a systemic vision and which have the
role of guaranteeing active learning and creating
knowledge and skills and streamlining the process
of instruction "(Littlewood, 1998: 75). Finally, this
article rests on the evaluation of initial tests, the
analysis of which has allowed us a long way to go
since students experience difficulties in developing
communication skills, from which the teacher’s
urgent need to continue developing strategies if he
wants to conduct a innovative language class.
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de las estrategias didacticas a la innovacion
docente

Spanish language teaching-learning process in Senegal: from teaching strategies to teacher
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Abdoulaye Diouf

Las estrategias didacticas en el
contexto escolar senegalés

En el contexto de reforma de la ensefianza senegalesa y del nuevo curriculo
se imponen nuevas estrategias, qué teniendo en cuenta también la politica
de arraigo y apertura, y la ensefianza de las lenguas vivas llega a ser una gran
responsabilidad, puesto que el profesor ha de encontrary poner en practica las
mejores estrategias para despertar y aumentar el interés de los alumnos por el
estudio de la lengua.

En sentido general, se define la “estrategia” como una técnica destinada
a mejorar las acciones emprendidas para alcanzar un determinado objetivo a
largo 0 medio plazo, dicho de otra manera es, segiin Bernal responder a las
siguientes preguntas: ¢cuales seran las capacidades y destrezas con las que
se debe contar para poder planear de manera eficiente la direccion de una
clase o sesion? ;Como atender a la dificultad de los estudiantes y valorar los
aprendizajes de los mismos? ;Como estan aprendiendo y frente a ello, como
disenar los mejores espacios para que se apropien efectivamente de los
conocimientosy los puedan aplicar en otros contextos? ;Qué modelos traen
los estudiantes y como desde la planeacion se pueden tener presentes?

En el sentido pedagdgico, el concepto de “estrategia” se refiere al conjunto
de decisiones y técnicas de trabajo, métodos y operaciones que contemplan
la modernizacion y el perfeccionamiento de los distintos componentes de la
ensefianza. Dadas las nuevas adquisiciones de la didactica general, las estrategias
didacticas pueden definirse como:
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Métodos, procesos, medios y formas de organizacion de la
actividad de instruccion / auto instruccion, integrados en
estructuras operativas, que son bdsicamente una vision sis-
témica y que tienen el papel de garantizar un aprendizaje
aactivo y creador de conocimientos y habilidades y agilizar
el proceso de instruccion.

Pero cabe decir que, como puede observarse, el término
“estrategia” no tiene un sentido univoco, a lo largo de los
ultimos treinta y cinco afios debido a los distintos marcos
tedricos y modos de acercarse al tema se han generado
mdltiples definiciones, que daran lugar a una gran diver-
sidad de tipologias, si bien las técnicas a las que hacen
referencia son, en muchas ocasiones, las mismas.

Las estrategias didacticas incluyen:

El sistema de formas de organizacion y desarrollo de la actividad
educativa.

El sistema metodoldgico, es decir, el sistema de métodos y prac-
ticas didacticas.

Las estrategias de
ensenanza

Las estrategias didacticas representan un grupo de dos o varios
métodos y practicas integradas en una estructura operativa en el
marco de la actividad de ensefianza/aprendizaje/evaluacion para
la realizacion de los objetivos pedagdgicos generales y especificos

Las estrategias didacticas constituyen, por tanto, el componente
dindmico de las situaciones de aprendizaje, caracterizado por una gran
flexibilidad. Asi pues, el planteamiento didactico puede “ajustarse” y
adaptarse a las situaciones de aprendizaje y a las condiciones de ense-
flanza existentes. Las estrategias didacticas reflejan y acufian el estilo
didactico, la creatividad y la personalidad del profesor. “La estrategia
didactica no es una simple técnica de trabajo, sino la manifesta-
cion y la expresion misma de la personalidad del profesor. [...]. La
estrategia didactica es al mismo tiempo técnicay arte educativa”

Las estrategias didacticas tienen la funcion de estructurar las si-
tuaciones de aprendizaje en las cuales se ponen los alumnos y des-
encadenan en ellos los mecanismos psicolégicos del aprendizaje. Una
estrategia didactica puede analizarse como la consecuencia de ope-
raciones y etapas que corresponden a las distintas secuencias didac-
ticas. Las estrategias didacticas no se definen con el sistema metodo-
l6gico por el cual el profesor opto, sino que contemplan el proceso de
la instruccién en su conjunto y no una sola secuencia de ensefanza
-aprendizaje. El profesor debe encontrar la férmula mas racional y mas
adecuada para combinar los métodos, las practicas, las técnicas, los
medios vy las formas de organizacion que conducen a la valorizacion
6ptima del potencial de los estudiantes.

Las estrategias didacticas no pueden asimilarse sino a las acti-
vidades didéacticas que estan vigentes; se encuentran en el marco de
todos los tipos de actividades desarrolladas por el binomio profesor
- alumno. Se retiene también su caracter probabilista puesto que, aun-
que una determinada estrategia sea fundada y considerada desde el

punto de vista cientifico como adecuada al publico, no puede garan-
tizar el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje. Para encontrar la
manera mas eficaz de ensefiar/aprender/evaluar, para valorizary com-
binar de manera éptima los recursos materiales y pedagogicos, para
armonizar de manera activa todos los elementos implicados en este
proceso, se deben tomar en consideracién algunos criterios

La concepcion pedagdgica y didactica general del momento y la
concepcion personal del profesor, resultado de su propia expe-
riencia didactica;

El sistema de principios didacticos generales y el sistema de prin-
cipios didéacticos especificos de la disciplina ensefiada;

Los objetivos generales de la disciplina de estudio, los objetivos
instructivo-educativos del tema/capitulo, los objetivos operativos
de la actividad didactica que se debe correlacionar y armonizar
con las estrategias didacticas utilizadas;

La naturalezay la especificidad del contenido cientifico que es ob-
jeto del proceso de ensefianza-aprendizaje, la clase de alumnos
participantes con sus particularidades: el nUmero, la homogenei-
dad, el nivel medio, las particularidades psicolégicas caracteristi-
casde laedady la personalidad, el nivel de desarrollo intelectual,
la capacidad de aprendizaje y los mecanismos establecidos para
ello, la motivacion para la actividad de aprendizaje, los intereses
y las aspiraciones, las aptitudes para la disciplina estudiada, etc,;

La experiencia de aprendizaje de los alumnos, las estrategias ade-
cuadas a las situaciones educativas;

La naturaleza de las pruebas de evaluacion (de los ejercicios, de
las tareas, de actividades practicas, etc.) y el tipo de evaluacion
(inicial, formativa, certificativa, alternante);

Los medios y materiales existentes, las caracteristicas del espacio
escolar y del medio de instruccion, los recursos didacticos de la
escuela que pueden realizarse y/o ponerse a disposicion de los
alumnos por el profesor;

El tiempo escolar o extraescolar disponible para realizar la activi-
dad didactica respectiva;

La personalidad y la competencia cientifica, psicopedagdgica y
metddica del profesor, su estilo de actividad didactica, su inge-
niosidad y su creatividad.

Planear las actividades
didacticas

La planificacién de las actividades didacticas representa el con-
junto de los procesos y operaciones deliberativas de anticipacion, de
fijacion de los pasos que se recorreran en la realizacion de la instruc-
ciény la educacién, al nivel macro (a nivel general del proceso de en-
sefianza) y micro (a nivel especifico/intermedio, de los capitulos/temas
y operativo, de las actividades didacticas concretas)

En la vision tradicional, por proyeccién didactica se comprendian:
la distribucion del tiempo, el escalonamiento de la materia bajo la for-
ma de la planificacién semestral o anual, del sistema de lecciones, de
la planificacion de temas, del proyecto de leccidn, etc. En la vision mo-
derna, en la actividad de proyeccién didactica, el énfasis esta desplaza-
do hacia la creacién de situaciones de aprendizaje efectivo. El proyecto
didactico tiene una estructura flexible y cambiante y debe prever alter-
nativas de accién en caso de que se den situaciones imprevistas.



La accion de proyeccion didactica consiste en la reflexion y la pre-
figuracion del proceso didéctico, de las estrategias de ensefianza, de la
manera (a titulo informativo, pero no rigido) en la que se desarrollara
la actividad. El concepto de proyeccion didactica se impuso a la acti-
vidad instructiva/educativa por el deseo de rigor cientifico y metédico
a la actividad instructiva/educativa y gracias a la aparicion de algunas
tendencias y orientaciones en la pedagogia moderna, como:

La pedagogia de anticipacién y prospectiva;
La pedagogia de los objetivos;

El sistema de principios didacticos generales y especificos de las
disciplinas de estudio;

La organizacion de la instruccion y la educacion en funcion de las
adquisiciones de la teoria del aprendizaje;

La realizacion de las planificaciones semestrales o anuales, los
proyectos de las lecciones, las planificaciones tematicas de acti-
vidad didactica;

La utilizacion de métodos didacticos modernos y eficaces;

La concepcién de instrumentos objetivos para evaluar el rendi-
miento escolar de los alumnos

La proyeccion de la actividad didactica constituye las primicias y
la condicion necesaria para realizar un planteamiento didactico eficaz.
“Es una accion continua, permanente, que precede las gestiones
instructivo-educativas y que pone en relacion el contenido, los
objetivos y las estrategias de ensefianza/aprendizaje/evaluacion”

. La proyeccion del planteamiento didactico es la
actividad del profesor que consiste en anticipar las etapas y acciones
concretas para realizar la ensefanza.

La actividad de proyeccion didactica comienza con la lectura de
los programas escolares, sigue con la planificacién semestral y/o anual
y termina con la elaboracion de la planificacion de temas para cada
unidad de ensefianza o proyectos de lecciones. El proyecto didactico
es un instrumento de trabajo y una guia para el profesor; ofrece una
perspectiva global y compleja sobre el contenido de los cursos. El pro-
yecto didactico debe solicitar la capacidad del profesor de reconside-

Escuela

Profesor

Materia

Libro de texto utilizado
Clase/n° de horas por semana
Curso escolar

Unidad de aprendizaje
Competencias especificas

Contenidos

rar el planteamiento anticipado y tener un comportamiento didactico
creativo. En el marco de su actividad, al principio de una etapa de ense-
fianza, el profesor ha de realizar una planificacioén didactica detallada
para la disciplina que ensefia. Esta planificacién se encontrara a la vez
en su archivo pedagogico y en el expediente de la comision didactica
de lenguas modernas (que reline todos estos documentos que pueden
ser consultados y comprobados por la direccién del instituto o los ins-
pectores).

Globalmente, el proceso de formacion/aprendizaje/instruc-
cion a nivel de la clase supone la realizacion de la planifi-
cacion anual/semestral y la proyeccion de las unidades de
aprendizaje a partir del curriculo nacional; la transposicion
del proyecto en actividades diddcticas concretas; la eva-
luacion del proceso que se desarrolla en clase para mejo-
rarlo por el andlisis del comentario del seminario obtenido.

La planificacion anual/semestral es un documento a la vez admi-
nistrativo y un instrumento de interpretacién personalizada del progra-
ma que garantiza un planteamiento didactico adaptado a la situacion
concreta de la clase. Para una planificacion eficaz, el profesor debe:

Estudiar atentamente el programa y el manual por el cual opt¢;

Correlacionar las competencias y el contenido de los programas
con las unidades/las lecciones del manual;

Si el manual no cubre enteramente el programa, buscar otros re-
cursos didacticos complementarios;

Establecer la sucesidn de las unidades de aprendizaje y enumerar
el contenido temaético para cada unidad relacionada con las com-
petencias especificas que son asociadas en el programa;

Asignar el tiempo en cuestion necesario para cada una de las
unidades de aprendizaje, en concordancia con las competencias
especificas contempladas. Segln las recomendaciones de los
programas, las planificaciones anuales deben ser redactadas te-
niendo en cuenta las siguientes rubricas:
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Esta tabla siguiente muestra la elaboracion semestral de los profesores del Instituto Malick Sy durante el afio escolar 2014-2015

Mapa de Espafia y division de Primer semestre

las comunidades autonomas

Eltren va con retraso ARo escolar: 2014-15

La calle es mi oficina

En San Sebastian nos
conocemos todos

Madrid no puede respirar por
falta de aire

Catalufia, pais industrial

Una joven en Barcelona

Repaso del presenteirregular

Empleo de las preposiciones  Dominio del vocabulario para
situar algo y orientarse
Elvocabulario de la
comunicacion: ;Cémo
telefonear?

Gustarleauno Las Ramblas, La Plaza de

Cataluna

Elvocabulario relativo al
ocio: excursiones, aventuras,
etc. El Pais Vasco

Pretérito indefinido de los
verbos del primer grupo

Elvocabulario de la
indumentariay de la
contaminacion

Participio pasivo irregular,
imperfecto de subjuntivo

Concordancia de los tiempos, la Elvocabulario de la empresa,

condicion real del mundo industrial; etc.

La obligacién personal, el El barrio chino de Cataluia
comparativo de igualdad, la

subordinada relativa

Fuente: Elaboracion propia

Las competencias del programa deben encontrarse en esta pla-
nificacion a través del libro de texto por el cual optd. Para ilustrar, se
presentan en la tabla 1 arriba mencionada una planificacion para la
disciplina “lengua espafiola” en clases de Seconde (4° ESO). En esta, se
muestra una planificacién semestral que toma en cuenta la progresion
de los diferentes colegas del instituto Malick Sy; progresién que englo-
ba los diferentes temas del programa, asi como los diversos contenidos
imprescindibles que debe dominar el alumno.

Conviene sefialar que los diferentes docentes deben tratar estos
contenidos arriba mencionados para poder abordar los otros temas
restantes del programa que se abordaran en el segundo semestre,
pero muy a menudo, las numerosas huelgas impiden que los docentes
puedan llevar a cabo esta planificacién, lo que causa unas disparida-
des en la formacion de los alumnos que llegan a clase de Primero (B1)
con ciertas lagunas.

Ademas, la planificacion tematica (semestral o anual), ofrece una
idea global sobre el contenido de la clase de espafiol del primer se-
mestre para las clases de Seconde (4° ESO). Aunque pueden producir-
se cambios en la organizacion o en el desarrollo de los cursos, es im-
portante que el profesor tenga una vision global del trabajo que debe
efectuarsey de la progresion que debe seguirse. En la redaccion de una
planificacion, para que esta sea eficaz, el profesor debe: para que fuera
eficaz. En efecto, el profesor deberia:

Tomar en cuenta la heterogeneidad del grupo clase y proponer
actividades adecuadas;

Tener en cuenta la actividad didactica previa para definir los as-
pectos masy menos alcanzados;

Proponer practicas didacticas de mejora y repaso;

Proponer sisteméticamente evaluaciones al final de las unidades.
La proyeccion por unidad de ensefianza es la etapa que sigue a la
planificacion anual/semestral y consiste en una sucesion de ele-
mentos conectados légicamente que contribuyen a enumerar el
contenido, para alcanzar las competencias especfficas. Las eta-
pas de planificacién son las mismas para todas las unidades de
ensefianza.

Planear sus actividades didacticas es una obligacién de todos los
profesores de la educacién nacional en Senegal. Al principio del curso
escolar, la planificacion anual y la planificacion por unidades de en-
sefianza constituyen las bases sobre las cuales se construyen las ac-
tividades de clase. Se permiten divergencias hasta un cierto limite (el
profesor puede decidir cambiar de actividad o trabajar con otro apoyo)
y se suele enriquecer este trabajo de planificacion con actividades su-
plementarias. A lo largo de todo este trabajo de planificacion se aflade
aln un elemento inevitable y obligatorio para los profesores que se
inician en la profesion: la participacion obligatoria en las comisiones
didacticas regionalesy la elaboracién de fichas pedagodgicas para cada
leccion.

En efecto, en la ensefianza senegalesa, los profesores que alin no
hicieron la formacién pedagogica en la FASTEF (Faculté des Sciences et
Technologies de |'Education et de la Formation) tienen la obligacion de
elaborar fichas pedagdgicas para cada leccion seguidas de las “situa-
ciones” con la descripcién de cada secuencia. Es un trabajo bastante
meticuloso pero muy formativo ya que ensefia al profesor a organizar
y estructurar su trabajo y a hacer investigaciones para mejorarlo y en-
riquecerlo.



Los test iniciales y la
consolidacion de los
prerrequisitos

Los test son los instrumentos de medida mas utilizados por
los psicologos para obtener datos sobre la conducta de las per-
sonas. A partir de esos datos los profesionales y los investigado-
res toman decisiones. Por tanto, es esencial que los test cumplan
unos estrictos estandares cientificos de rigor y calidad

Haciendo suya tal definicion, todo profesor consciente del papel
y de laimportancia de su mision en el aula quiere encontrar los medios
que conducen a una mayor  eficacia en la transmision de los conoci-
mientos y acervos que caracterizan su disciplina. Para la construccion
de su discurso didactico el profesor debe:

Diagnosticar lo mejor posible el estado inicial de los conocimien-
tos de los alumnos;

Proyectar y realizar actividades de aprendizaje en clase en con-
sonancia con los distintos diagndsticos y evaluaciones realizados;

Evaluar sistematicamente los progresos de los alumnos;

Saber ensefiar como “aprender a aprender” para dirigir a los
alumnos hacia la autonomiay la iniciativa personal. La evaluacion
inicial define el nivel de las adquisiciones de los alumnos en tér-
minos de conocimientos y competencias con el fin de lograr los
objetivos que se proponen para la etapa siguiente. Elena Martin
alude a la formacién de unos futuros ciudadanos y ciudadanas
que posean la “capacidad de planificar de forma auténoma
qué quieren hacer con sus vidas, qué recursos necesitan para
conseguirlo, y como conseguirlo, es decir, que les haya ense-
nado a aprender a aprender”

La evaluacion inicial se efectla al principio de un programa de
instruccion (ciclo de ensefianza, curso escolar, semestre, principio de
capitulo o unidad de ensefianza) con ayuda de pruebas, investiga-
cién o cuestionarios. La evaluacion inicial ofrece a los profesores y a
los alumnos la posibilidad de tener una representacion real sobre la
situacion (el potencial de aprendizaje de los alumnos, las lagunas que
deben compensarse y remediarse). No es nunca la herramienta conve-
niente para la valoracion de los resultados globales de alumnos o para
su jerarquizacion.

La calidad del aprendizaje en el curso depende de dos factores
principales: la calidad del aprendizaje previo y el nivel de motivacion.
Esto induce un principio que nos parece elemental: para seguir ense-
nando nuevos conocimientos a un alumno es necesario saber evaluar
lo que sabe y lo que controla. La prueba predictiva (o inicial) es una
prueba que los profesores aplican al principio de una nueva etapa de
instruccion para definir si se han logrado los objetivos de aprendizaje
de la etapa previa.

El primer objetivo es detectar las dificultades planteadas en este
proceso a cada uno de los alumnos y construir un planteamiento pe-
dagdgico en funcién de estos actos proponiendo al mismo tiempo ac-
tividades compensatorias y de recuperacion especificas. Formuladas
en forma de competencias, las pruebas iniciales tienen por objetivo
ayudar a los profesores a aplicar estrategias adaptadas a los alumnos,

a partir de las bases previamente definidas y delimitadas. Elaboradas
por profesores, estas pruebas tienen por objeto hacer resurgir los acer-
vos y competencias previas en lengua extranjera de los alumnos.

La utilidad, el momento y la importancia de las pruebas predic-
tivas tienen sentido Unicamente al principio del ciclo pues no se pon-
dran en cuestion més tarde. Nos detendremos en la manera en que
estas pruebas han de concebirse, los items y su correlacion con los ob-
jetivos que deben formularse.

Evaluar bien para conocer mejor al alumno, planear mejor e in-
dividualizar los aprendizajes para alcanzar el objetivo de la ensefian-
za-aprendizaje de la lengua extranjera plantea varias preguntas:

;Cual es el nivel inicial de los alumnos?
;Qué aspectos del aprendizaje controlan bien?
;Cuadles son sus dificultades?

;Cuanto tiempo se puede prever para conducir a estos alumnos
al nivel esperado?

;Cuales son los riesgos de fracaso?

Para que una prueba de evaluacién inicial sea eficaz debe respon-
dera algunos criterios de calidad entre los cuales se podrian enumerar:

La validez: una prueba es vélida solamente si se concibe para me-
direxactamente lo que debe medir. No sera vélida si los items que
la componen no cubren todas las competencias que interesan al
ambito de la ensefianza-aprendizaje de una lengua.; para com-
probar si el nivel supuesto ya se ha alcanzado (en ese caso las
cuatro competencias CO, CE, EQ, EE) o si, al contrario, se supera el
grado de dificultad para el nivel supuesto. La validez de una prue-
ba inicial estd garantizada si esta se elabora para poder indicar
como se puede prever la consecuencia del acto de ensefianza en
cada uno de los alumnos examinados.

La fiabilidad: una prueba de clasificacion es fiable si, aplicada en
situaciones analogas o idénticas, conduce a resultados similares
o idénticos. La prueba predictiva no es fiable si dada a dos alum-
nos que tienen las mismas lagunas en su aprendizaje, solo pone
de relieve las lagunas de uno de ellos. La “fiabilidad “de una prue-
ba no es nunca absoluta; sin embargo, una prueba demasiado
“inexacta” resulta, por definicién, invalida.

La representatividad: una prueba predictiva es representativa si
“cubre” un campo bastante amplio de conocimientos del domi-
nio de instruccion para el que ha sido concebido; no sera repre-
sentativa si comprueba solo partes o elementos de la asignatura
anteriormente estudiada y no la parte fundamental de toda la
asignatura.

El poder de discriminacion: una prueba predictiva es eficaz si de-
fine con precision el nivel de resultado de que el alumno es capaz
y todas las lagunas sobre los puntos esenciales que se produjeron
en los acervos previos. Su capacidad de diagnosticar disminuye si
el grado de discriminacién es bajo.

La aplicabilidad: una prueba predictiva es aplicable solamente si
ofrece datos Utiles tanto al alumno como al profesor, garantizan-
do un comentario diferencial. La prueba predictiva es inaplicable
si no ofrece los datos necesarios para el diagndstico y la recupe-
racion.

Algunas normas que los profesores deben respetar al realizar una
prueba predictiva:

HORIZONTES PEDAGOGICOS
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Anunciar a los alumnos los objetivos que se pretenden conseguir;

Hacer hincapié en la idea de que el objetivo de la prueba no es
sorprender a los alumnos y penalizarles; tranquilizarlos con ar-
gumentos tales como que los resultados no se recogeran en los
documentos oficiales (cartilla escolar, boletin de notas) y que una
prueba predictiva aporta es una informacion puntual que no su-
pone de ninglin modo un débil potencial de aprendizaje;

Procurar crear una atmosfera de trabajo y de estudio tranquila y
sin estrés, que atenle las emociones profundas que puedan ex-
perimentar ciertos alumnos;

Establecer un limite de tiempo para resolver el test, respetarlo y
prestar atencion tanto a los alumnos que lo han hecho mas rapi-
do como a los que necesitan mas tiempo para resolverlo;

Corregir la prueba o una parte (la parte de las respuestas de op-
cién multiple ejercicios incompletos u otros) con los alumnos;

Dejar tiempo a los alumnos para que examinen sus errores, pero
recoger las pruebas para una correccion completa e individual
(para los items de la PE) y atenta de cada uno de ellos;

Establecer con los alumnos el trabajo pendiente para recuperary
“‘compensar” las dificultades constatadas, proponiéndoles accio-
nes concretas (por ejemplo: dedicar un cuaderno especial para
el trabajo de recuperacion; el docente apuntara en él los resulta-
dos de la prueba predictiva, las recuperaciones pendientes y las
actividades de compensacion, pero también los progresos y las
mejoras en el comportamiento de aprendizaje de sus alumnos).

Después de la definicion de los criterios de diferenciacion del
aprendizaje y para optimizar los resultados de cada alumno, el
profesor debera concebir programas compensatorios y planear
actividades de mejora convenientes. La ensefianza diferenciada
puede practicarse en el marco de los programas compensatorios,
durante la ensefianza-aprendizaje dirigida en clase o durante el
estudio individual. La cuestién que se plantea es cémo valorizar
las pruebas predictivas para practicar una pedagogia diferencia-
da en el marco de los programas compensatorios.

Los programas compensatorios son programas de aprendizaje
suplementarios que tienen lugar simultdneamente con el proceso de
ensefianza con el fin de alcanzar o superar los niveles de resultado so-
licitados por los programas escolares. Pueden ser, programas de recu-
peracién suplementarios destinados a los alumnos que tienen caren-
cias importantes en los aprendizajes previos. La puesta en préactica de
estas actividades supone una disponibilidad voluntaria y benévola por
parte del profesor y tiene como objetivo alcanzar los resultados mini-
mos aceptables, en forma de cursos suplementarios organizados fuera
del horario escolar habitual;

Programas suplementarios destinados a mejorar el nivel de los
conocimientos de los alumnos que son capaces de conseguir resulta-
dos superiores a los previstos en la normativa por la que se regulan
superiores a las normas previstas por los programas escolares. Dichos
programas tienen como objetivo animar a los alumnos a participar en
las actividades escolares (olimpiadas de lenguas, actividades de crea-
cion literaria, BGenios en hierbasH, circulo hispanico, teatro escolar,
etc.)

La concepcidn y la puesta en la préactica de los programas com-
pensatorios de recuperacion después de la entrega y el analisis de los
resultados de las pruebas iniciales es un trabajo suplementario solici-
tado a los profesores, pero que estos consideran como un “deber ele-
mental” hacia sus alumnos. Para que estas actividades logren los resul-
tados esperados, las actividades de recuperacion deberian comenzar

un plazo bastante breve después de la entrega y el andlisis de los re-
sultados de la evaluacion predictiva. Las actividades de recuperacién
se han de proponer solamente a los alumnos que tienen necesidades
educativas y deben cesar en el momento en que hayan alcanzado los
objetivos vy llegado al umbral en que el alumno es capaz de avanzar
correctamente con sus conocimientos y capacidades, de acuerdo con
el nivel correspondiente a su afio de estudio.

Debe prestarse una atencién especial a los objetivos pedagogicos
de las actividades de repaso. Las tareas y las actividades compensato-
rias se concebiran teniendo en cuenta las carencias constatadas en la
evaluacién predictiva y en las evaluaciones formativas del progreso; el
primer objetivo de estas actividades es eliminar las dificultades y los
acervos dudosos, colocar las bases que faltan y facilitar herramientas
que ayuden a los alumnos a progresar. El profesor implicado en un tra-
bajo de recuperacion debe dar muestras de muchas calidades: estar
disponible, contagiar el deseo de aprender, ser comprensivo, nunca
sancionar sino animar siempre a los alumnos a aprender, motivando
pero ser pacientey tranquilo, animar a los alumnos que aprendan, esti-
mular todo lo que podria incentivar a los alumnos en este trabajo mo-
tivandoles a lograr los objetivos.

Por lo que se refiere a los programas compensatorios suple-
mentarios destinados a mejorar el nivel de los conocimientos de los
alumnos que ya tienen un buen nivel y que son capaces de lograr los
resultados previstos, el profesor debe prioritariamente saber animar a
sus alumnos y convencerles de que no renuncien ante las tareas difici-
les; proporcionarles actividades de aprendizaje recomendadas segln
el grado de dificultad y de manera progresiva; incitarles a trabajar en
grupo; impedir que no permitira los alumnos que avanzan adecuada-
mente se burlen de los que tienen aln dificultades; utilizar como factor
de motivacion el deseo de progresar méas rapidamente y ser capaz de
resultados excepcionales; permitirles tener ideas personales y expo-
nerlas sirviéndose de argumentos.

La duracién de los programas de clases de repaso para los exame-
nes de recuperacion debe reducirse a un mes como maximo después
de la entrega de las pruebas para no transformar estas actividades su-
plementarias en momentos inoportunosy estresantes. El profesor que
tiene tres clases en su horario didactico (a razon de 16 horas por sema-
na) puede efectuar actividades de repaso fuera de su curso. Pareceria
l6gicoy realizable reuniry organizar un grupo de trabajo por nivel. Otro
problema que se plantea es el del tiempo y espacio para organizar este
trabajo, sobre todo, en un instituto como el nuestro donde los alumnos
trabajan en dos momentos diferentes del dia, lo que produce en todo
momento un 100% de porcentaje de aforo de la escuela.

Si no es posible organizarlas fuera del tiempo escolar, el profe-
sor podra siempre prever hacer estas actividades de repaso en clase
a condicién de trabajar en paralelo con actividades diferenciadas que
tengan en cuenta las dificultades que tienen los alumnos mas flojos. El
objetivo fundamental de una prueba predictiva y del desarrollo eficaz
de los programas es permitir al alumno corregir sus errores y progresar
en sus tareas, con el fin de que consigan realizar las actividades que
se corresponden con su nivel ;Qué tipos de ejercicios de repaso po-
driamos proponer en clase de lengua? Se podria comenzar con ejerci-
cios simples con consignas claras y dificultad progresiva. Para mejorar
las competencias competencias escritas de lo escrito (comprension y
competencias escritas) se podria proponer:

Frases o apartados en desorden que se deben volver a estructu-
rar en un texto coherente;

Textos sin signos de puntuacién y escritos sin el uso de mayuscu-
las;



Textos escritos sin espacios entre las palabras para ser reescritos
por los alumnos delimitando las palabras y la estructura de las
frases, separando los grupos légicamente. El texto deberd ser a
continuacioén reescrito por el alumno.

Para ayudar a la correccion de faltas morfosintacticas, se puede
proponer un texto donde hayan suprimido todas las palabras seman-
ticamente vacias, como los determinantes, por ejemplo, o los verbos
podrian hacer lo mismo con verbos que deben combinarse, en funcion
del objetivo buscado:

Los resultados deben discutirse dentro de cada aula; el aspecto
fundamental de estas evaluaciones es que permiten a los profesores
entender el funcionamiento cognoscitivo de los alumnos ante las ta-
reas propuestas y formular asf hipotesis relativas a las dificultades en-
contradas para poner remedio. Vamos a analizar las pruebas predicti-
vas de ELE aplicadas en el mes de octubre de 2014 por un colega del
liceo Malick Sy con el objeto de saber qué se debe considerar como
prerrequisitos y contenidos nuevos. La correccion de éstas permitira
a los profesores descubrir los puntos fuertes y débiles, los aspectos
que deben mejorarse para colmar las lagunas experimentadas por los

. _ ) alumnos recién llegados al liceo.
Para las faltas relacionadas con las tildes, se podria proponer un

texto en el que hay que completar todas las tildes que faltan;

Para mejorar el conocimiento de la correspondencia fonema-gra-
fema, se puede plantear una actividad comunicativa donde el
alumno destaque las grafias que corresponden a uno u otro fo-
nema.

Presentacion de una
prueba inicial

Como los manuales de espafiol para la clase de Seconde (4° ESO) no
prevén pruebas iniciales, ciertos ensefiantes las realizan a principios de
cada nuevo afio escolar para saber a qué atenerse para arrancary eva-
luara lo largo del afio, a este respecto Canul dice que,

Para mejorar que se destinan a las competencias orales (com-
prension y expresion), el profesor podria proponer:

La escucha de documentos sonoros adaptados a los alumnos,
seguida de ejercicios con respuestas de tipo verdadero/falso; de
opcién multiple, reconstituciones de textos; ejercicios de asocia-

ciony preguntas abiertas; » . _ »
La evaluacion y su importancia en la educacion ofrecen po-

sibilidades para fortalecer y consolidar los aprendizajes, asi
como los logros de los objetivos o propdsitos en cualquier
campo de estudio. La evaluacion permite evidenciar cudles
son las necesidades prioritarias que se deben de atender y
desde la perspectiva educativa debe mostrar congruencia
entre saber y desempefio, esta formula es la que puede
encausar a la educacion hacia la llamada calidad Canul.

Progresivamente, se podrian introducir propuestas de debates
sobre temas abordados en los documentos. Al consultar los pro-
gramas actuales de lenguas, no encontramos el apartado espe-
cifico relativo a las pruebas diagnosticas al principio del ciclo. Sin
embargo, para todas las disciplinas, el principio del curso escolar
conlleva la aplicacion de las pruebas iniciales a los alumnos de
“Seconde que terminan el estudio en el college v lo inician en el
lycée).

La calle es mi oficina

Las Ramblas son muchas cosas: un paseo, un lugar de encuentro, una postal costumbrista, un centro turistico. También, puede ser una
original oficina de trabajo. Una de las mayores para los artistas que se ganan la vida en este paseo que se desliza de la Plaza de Cataluia al mar
(coveee ).

Los hay de todas partes: hispanoamericanos, centroeuropeos, asiaticos. Un ejemplo del mestizaje que pinta las calles de Barcelona lo tenemos
en Tom, que cada maiiana arrastra su enorme piano desde la furgoneta hasta su hueco en Las Ramblas, de las que esta enamorado. “Es la calle
que nunca duerme, junica en Europa!” exclama este holandés de 30 afios que, tras varios afios animando bodas y comuniones en su tierra
natal, decidio lanzarse a la carretera con su musica.

La libertad también guia a Istvan, un mago hingaro de 28 afios que desde muy joven fue por Europa con su espectaculo a cuestas. “Un
accidente de amor” le instalé en Barcelona. Aprendi6 la magia con el mejor mago de Hungria, Papa Peter; hoy con un espectaculo que mezcla
comedia, magia, musica y baile, todas las calles son su escenario.

Reportaje “entrada libre”, 28-29 de julio de 2001

HORIZONTES PEDAGOGICOS

A) Comprension del texto

« Di qué son Las Ramblas y explica por qué son “una original oficina de trabajo”. - Presenta a los artistas callejeros del reportaje: di su
nacionalidad, su edad, y a qué se dedican.

»Su edad ronda los.......... elmayor...elmenor......

eTomsededicaa.....................Istvan, por su parte..........

» Atodos les encanta Barcelona; por ejemplo.............

« Recalaron ahi por varios motivos personales.........

ISSN-L: 0123-8264

B) Traduce al francés la frase siguiente
“Es la calle que nunca duerme, junica en Europa!” exclama este holandés de 30 afios que, tras varios afios animando bodasy comuniones en
su tierra natal, decidié lanzarse a la carretera con su musica”.

C) Di en 5 lineas lo que hiciste durante las vacaciones de verano.
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Los tres items de la prueba evallan la competencia escrita: la
comprension escrita y la expresion escrita (CE y EE); no se evalla la
competencia oral, comprension oral y expresion oral (CO y EQ), faltan.
Por lo tanto, desde el principio se puede cuestionar su validez. La com-
prensién del texto se comprueba con un primer item; el segundo item
propone la traduccién de dos frases, lo que nos confronta otra vez con
el difunto método gramatica-traduccion; el tercer item, el tercer item
plantea una redaccion, pero es muy dificil para un alumno senegalés
hablar del verano, puesto que no tenemos esta estacién en Senegal,
por lo que le serd imposible llevar a cabo una buena expresion escrita
resaltando las particularidades de dicha estacion.

Dicho de otra manera, la prueba que acabamos de examinar no
es representativa: en primer lugar, porque cubre un campo muy limi-
tado de conocimientos y, no la parte fundamental de la asignatura es-
tudiada anteriormente por los alumnos, en segundo lugar, porque la
capacidad diagnéstico de la prueba no es elevada. Por lo tanto, su po-
der de discriminacién es escaso dado que ni las lagunas esenciales de
los alumnos ni sus aptitudes se ponen de relieve al final de la prueba.
Esta prueba, es pues, inaplicable e inexplotable ya que los datos que
ofrece no bastan para diagnosticar correctamente las dificultades de
los alumnos para comprender, leer, hablar o escribir el espafiol.

Por otro lado, cabe notar que, a pesar de que las pruebas predic-
tivas sean un barémetro adecuado para juzgar el nivel y el grado de
motivacion de los alumnos, existen otros factores que dificultan muy a
menudo una buena ensefianza-aprendizaje de ELE en nuestro sistema
educativo por ejemplo el hecho de que los libros de texto estan muy
mal adaptados a las realidades de los alumnos que aprenden lenguas
extranjeras.

En la coyuntura actual, el aprendizaje de las lenguas vivas esta
mas que nunca de actualidad. En esta época en que la universalizacion
y los intercambios se desarrollan sin cesar, la comunicacion desempe-
fia un papel primordial y dominar las lenguas extranjeras es en la ac-
tualidad indispensable para todos “preparar al estudiante para que
sea capaz de interactuar oralmente fuera del marco restringido
del aula de clases, implica formarlos para un desempeiio satisfac-
torio en cuanto a resolver problemas, tomar decisiones o estable-
cer contactos sociales con el nativo”

A su modo de ver, “lo que distingue una lengua extranjera, es
su caracter de lengua aprendida después del primer contacto y sin
que un contexto de practica social diaria o frecuente acompafien
el aprendizaje” .Ahora bien, hoy dia, parece eviden-
te que, para la mayoria de los estudiantes senegaleses, este primer
contacto con las lenguas vivas extranjeras comienza en el college. La
lengua materna sigue siendo en la mayoria de los casos el wolof, pero
la lengua de ensefianza suele ser el francés. Hay pues una simultanei-
dad en el aprendizaje dos lenguas no maternas (el francésy el espafiol)
a partir del college y de este modo es posible una interaccion posible
entre la lengua oficial y la lengua extranjera.

Mas concretamente, el estudio de la lengua espafiola se inicia en
la mayoria de los casos a partir del college, ya que, el aprendizaje de
una segunda lengua sigue siendo imposible en la ensefianza materna
y elemental. La dificultad especifica del aprendizaje del espafiol radi-
ca entonces en la preeminencia de la lengua francesa. Se considera el
espafnol como una lengua compleja de aprender a causa de sus nume-
rosas irregularidades, de sus grafias diferentes para un mismo fonema,
de los fenémenos de la diptongacién y la alternancia, de su gramatica
y de su conjugacion particular.

El aprendizaje de una lengua segunda supone entonces, algunas
dificultades para los alumnos como la diferenciacion de los dos sis-
temas linglisticos o la confusién entre las normas respectivas de or-

tografia o de construccién gramatical. Sin embargo, existen también
ventajas como garantizar una mejor percepcion de los fonemas de
las dos lenguas, lo que mejora la pronunciacion, o dar la posibilidad
de descubrir otros sistemas lingliisticos, asi permitir conocer mejor el
suyo. Ahora bien, puesto que el control de la lengua reposa en un Unico
sistema complejo fonoldgico, morfologico, [éxico y sintactico del alum-
no, la lengua extranjera viene entonces elaborada sobre el sistema de
la lengua francesa. Este Ultimo es, al principio, el Unico elemento de lo-
calizacion de que el principiante dispone, y desempefia, de este modo,
un papel esencial en la estructuracion de adquisicién de la lengua ex-
tranjera.

Por lo tanto, es interesante preguntarse cual es el lugar de la len-
gua oficial en el aprendizaje de una lengua extranjera, ¢Existe un tnico
sistema lingiiistico en el aprendizaje, en que una clarificacion de
los fendmenos lingiiisticos sea util al aprendizaje de las lenguas,
sean maternas o extranjeras? Mas concretamente, ¢en qué activi-
dades reflexivas de comparacion entre la lengua oficial y la lengua
extranjera es util que participen para mejorar el aprendizaje de las
dos lenguas en clase de Seconde (nivel intermedio)?. En este mismo
sentido, cabe plantearse otras preguntas: ;Como se pone en marcha
la ensefanza de las lenguas? ;Responde a las exigencias de los
textos oficiales?. Todo lleva a creer que aclarar a los alumnos franco-
fonos como funciona la lengua extranjera al hacer comparaciones en-
tre ésta y el francés, favorece la produccion de nuevas declaraciones
personales y el control de las lenguas.

Estas comparaciones permitirian desarrollar competencias lin-
glisticas, asi como competencias de analisis. Implicarian también, por
otro lado, una apertura cultural y un mejor enfoque de lo que son las
lenguas en general. El aprendizaje de las lenguas extranjeras en Sene-
gal se enfrenta alin a muchos retos. Nuestro sistema de ensefianza se
basa mas en lo escrito que en lo oral, a pesar de las directivas actuales
que fomentan la practica de la expresion oral. En efecto, es interesante
a nivel didactico y pedagdgico reflexionar sobre como integrar lo escri-
to, lo oral y el estudio de la lengua de manera lUdica y relevante en el
aprendizaje de una lengua extranjera. Ademas, este tipo de aprendiza-
je choca con las representaciones que los alumnos tienen del espafiol.
En la actualidad, la ensefianza del espafiol se enfrenta a una serie de
problemas de diversa indole si se cree el discurso de los protagonistas
del sistema educativo:

Masificacion de la ensefianza, que resulta dificil de controlar: coe-
xisten dificilmente controlada de la ensefianza: tres redes de cen-
tros escolares coexisten (publicos, privados, y extranjeros), con
medios humanos, financieros y logisticos muy desigualmente dis-
tribuidos. La calidad de la ensefianza en general y de la ensefian-
za de la lengua espafiola en particular sufre de una masificacién
de la escolarizacion establecida con muchas dificultades, sin que
se apliquen realmente el conjunto de los medios y dispositivos
adaptados a una oferta educativa masiva de calidad se apliquen
realmente;

Desfase entre la ratio de horas semanales consagradas a la len-
gua espafiola a en todos los niveles del sistema escolar y los pro-
gramas juzgados demasiado ambiciosos con, en particular con
textos literarios e histéricos en el college y una evaluacion al nivel
B2 del MCERL en Terminale (en el marco de las pruebas finales
de bachillerato) juzgada completamente inadecuada por un gran
numero de profesores;

Insuficientes competencias lingtisticas de la mayoria de los alum-
nos que acceden a secundaria, enfrentados al espafiol como se-
gunda lengua y lengua extranjera casi exclusiva en las disciplinas
cientificas. Todas estas carencias y fallos incitan a Javier Serrano
areprochar



Ademaés, insiste en que:

El espafiol se aprende en Africa a pesar de los esfuerzos de
Esparia, que califica de escasisimo, errdtico y despropor-
cionado frente al numero de alumnos que el continente
aporta al espariol. En el drea francoéfona, nuestro idioma
crece gracias al sistema educativo francés, que los paises
africanos conservaron tras sus independencias y en el que
el espanol figura como lengua extranjera y materia optati-
va

Métodos
complementarios de
ensehanza-aprendizaje y
evaluacion propuesta por
los programas escolares
de lenguas

El objetivo fundamental de la evaluacion es conocer y apreciar los fe-
ndmenos evaluados y armonizar las actividades de ensefianza-apren-
dizaje. A este respecto Miguel Zabalza afirma que es un proceso pla-
nificado, integral y pertinente a las competencias que se desean
alcanzar. Se desarrolla a través del planteamiento de tareas o
desafios que el estudiante debe resolver, necesitando para ello
un conjunto integrado de conocimientos, destrezas y actitudes

Los métodos y técnicas empleados para evaluar pueden clasi-
ficarse en funcion de varios criterios. Segln la perspectiva temporal,
tenemos: la evaluacion inicial (al principio de una etapa de instruccién
para establecer el nivel de los conocimientos previos de los alumnos);
la evaluacién continua (se realiza durante la instruccion y comprueba
el nivel de integracion de las tareas) y la evaluacion final (que se realiza
al final del periodo de instruccién para analizar los conocimientos que
los alumnos tienen adquiridos durante un intervalo de tiempo dado:
un semestre, un ano).

Enlapracticaescolarseempleanvariosmétodosdeevaluaciénque
se engloban en dos grandes categorias: los métodos tradicionales (las
comprobaciones orales y los exdmenes escritos) y los métodos alter-
nativos (el proyecto, el portfolio, la guia de evaluacion, los examenes).
El profesor puede evaluar utilizando: la notacién numérica, y también
este es el caso de la ensefianza senegalesa. La evaluacién de las adqui-
siciones escolares debe realizarse paso a paso. La notacion en Senegal
se hace con notas de 0 a 20. Esta debe ser comunicada a los alumnos
y aparecer en los documentos escolares (cartilla escolary cuaderno de
notas). El nimero de notas asignadas concedidas a cada alumno, en
cada disciplina de estudio, sin contar las notas obtenidas en el examen
escrito semestral, debe seral menosigual al nUmero de horas semana-
les previstas en el plan-marco de ensefianza. Por lo que se refiere a las
disciplinas estudiadas a razon de una hora por semana, el nimero mi-
nimo de notas que deben concederse es dos. En el lycée se consagran
tres horas por semana al estudio de las lenguas extranjeras.

Al final de cada semestre, los profesores efectian una evaluacion
final que tiene como objetivo revisar y sistematizar la asignatura, me-
jorar los aprendizajes, consolidar la preparacién de los alumnos que

tienen buenos resultados, apoyary ayudar a aquellos que tienen resul-
tados escasos 0 mediocres. Los alumnos que no han alcanzado el pro-
medio y que estan en situacién de riesgo de repeticion, han de tener al
menos una nota mas con relacion al numero previsto, siéndoles otor-
gada la ultima en el momento de la evaluacién final. Entre los métodos
de evaluacién recomendados por los programas escolares, los mas co-
rrientes son: los deberes en casa, la observacion sistematica (a partir
de una ficha de observacion), los exdmenes escritos semestrales, las
actividades practicas, las exposiciones, los proyectos, las entrevistas,
los examenes orales, la autoevaluacion.

Para realizar una evaluacion completa del aprendizaje, es
necesario apreciar el proceso de aprendizaje, las compe-
tencias adquiridas, el progreso realizado de los productos
de la actividad de los alumnos. Estd claro que los métodos
y los instrumentos tradicionales de evaluacion no pueden
cubrir toda la paleta de los resultados escolares que deben
evaluarse. Por consiguiente, para poder obtener mads datos
relativos al aprendizaje, es necesario que los profesores se
refieran también a métodos e instrumentos complementa-
rios

Para cada una de las competencias que deben evaluarse, se pro-
ponen algunos ejercicios especificos:

Para evaluar la comprension oral y/o escrita en distintas situacio-
nes de comunicacién, el programa escolar recomienda diversos
tipos de ejercicios: de discriminacion, de comprobacién de la
comprension del sentido global de un texto oral o escrito, de se-
leccion de las ideas principales (orales o escritas), de comprension
de lasideas (didlogo estructurado, conversacién, descripcién, de-
bate, informe, gréfico, presentacién), de textos o fragmentos de
textos de informacion o literarios (diagramas, redaccion de un
texto en el orden légico de desarrollo de los acontecimientos, de
los proyectos).

La produccion de mensajes orales o escritos adecuados en al-
gunos contextos de comunicacién podria hacerse con ejercicios
de formulacion de preguntas y/o respuestas, de textos incomple-
tos, de construccion de apartados, de redacciones simples con
preguntas de apoyo, de presentaciones, de resimenes, de con-
versaciones dirigidas o libres, de entrevistas, de juegos de papel,
de debates, de descripciones, de comparaciones, de comenta-
rios, de reuniones de reflexion, de exposiciones/presentaciones
bajo la forma de mondlogo, de correspondencia informal/formal
(mensajes, cartas, correos electrénicos, tarjetas de felicitacién) y
de redaccion de proyectos.

Para evaluar la capacidad de interaccion oral o escrita: los ejer-
cicios en binomio y en grupo (el didlogo, la conversacién, la en-
trevista, el mensaje, la carta de respuesta); los juegos de rol, los
debates, los ejercicios de grupo (formular ideas/preguntar/encon-
trar las ideas esenciales/enunciar), los ejercicios de construccion
de una argumentacion, la toma de notas, los proyectos.

La transferencia y la mediacién de los mensajes orales o escritos
en situaciones variadas de comunicacién hace mediante ejerci-
cios de transferencia y transformacion: la traduccion y la retrover-
sion; la transposicion en otro registro funcional, la toma de notas;
la transformacién de un texto narrativo en didlogo y viceversa; los
proyectos.

Pienso que la autoevaluacion puede ayudar a los profesores a al-
canzar estos diferentes objetivos de los cuales habla Monereo:

Ensenfar a los estudiantes a que identifiquen cudles son sus
dificultades, habilidades y preferencias en el momento de
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aprender, por una parte, para conseguir un mejor ajuste
entre sus expectativas de éxito y los resultados obtenidos, y,
por otra parte, para facilitar la posibilidad de que adapten
las tareas escolares a sus propias caracteristicas. Ensefiar
a los alumnos a reflexionar sobre su propia manera de
aprender, ayuddndoles a analizar las decisiones regulati-
vas que toman durante la planificacion, la monitorizacion y
la valoracion de sus actuaciones. Ensefiar a los estudiantes
a establecer con ellos mismos o con sus companeros un
didlogo consciente cuando aprenden, ayuddndoles a en-
trar en las intenciones de los demds para ajustarse mejor a
sus expectativas y demanda y a activar sus conocimientos
previos sobre los contenidos tratados, de forma que consi-
gan elaborar relaciones sustanciales con la nueva informa-
cion.

La ensefianza moderna no pretende poner de relieve el papel del
profesor, sino que intenta responder a las demandas de la sociedad,
proponiendo estrategias didacticas multiples y adaptadas para formar
a los alumnos. La experiencia de la tradicién asociada a la capacidad
de innovacion son las nuevas sefiales de la escuela para una sociedad
multicultural. Si la escuela senegalesa quiere inscribirse en la moderni-
dad, debera proseguir el trabajo de fondo adoptado en cumplimiento
de las aplicaciones del MCERL, incitar a los profesores a interesarse (ya
que somos un pueblo planetario y no hay aprendizaje de las lenguas
por debajo 0 més alla de los Pirineos) y darles los medios adecuados
para integrar esta modernidad en su practica docente.

En resumen, hay que adoptar un estilo docente poco tradicional
que a menudo se denomina “estilo facilitador” seglin Ledn )
mediacion pedagogica es el tratamiento de contenidos y de las
formas de expresion de los diferentes temas a fin de hacer posible
el acto educativo, dentro del horizonte de una educacion concebi-
da como participacion, creatividad, expresividad y racionalidad.

Nota: A los sucesivos gobiernos espafioles la falta de sen-
sibilidad con los paises que quedan al sur del Sahara. Una
falta de sensibilidad que se encarna en la desaparicion de
lectorados, becas y DELE, los apenas 800 euros mensuales
de presupuesto del Aula Cervantes de Dakar, el ninguneo a
la aportacion ecuatoguineana a la cultura hispana y el he-
cho de que los manuales para aprender espafiol en Africa
Subsahariana se elaboren en Francia, por ejemplo, y no en
Espana.

Conclusion

Llegado a este punto, en lo que se refiere a las estrategias didacticas
en el contexto escolar senegalés podemos decir que el andlisis de las
“pruebas iniciales en lengua extranjera” se referia a la concepcion de
los items que los componian, su validez, fiabilidad y aplicabilidad. Eva-
luar a los alumnos en el principio de un ciclo de ensefianza representa
la ocasién para el profesor de hacerse una idea real sobre el curso pre-
cedente de sus alumnos, sus acervos y faltas.

Por lo tanto, sabra prever estrategias adaptadas y planear activi-
dades diferenciadas cuyo objetivo consistird en compensar las lagunas
constatadas y responder a las necesidades de aprendizaje actuales de
los alumnos. Después del estudio de pruebas iniciales de varias clases,
por lo que se refiere a varias lenguas (el espafiol), nos parecié evidente
que algunos profesores no supieron evaluar todas las competenciasy

no diagnosticaron todas las dificultades. El acta que puede hacerse de
este analisis se articula en dos ejes principales: Los profesores no con-
ciben las pruebas satisfactoriamente y las pruebas, de manera general
son poco explotadas o incluso inexplotables.

La remediacion a estos dos problemas podria hacerse por medio
de un trabajo colectivo y mutualista. Los profesores mejor formados
(los que se benefician de Becas MAE y que tienen conocimiento del
MCER) podrian asi compartir su acervo y sus conocimientos con sus
colegas para colocar las bases de los objetivos perseguidos en estas
pruebas iniciales. A partir de alli, se trataria de hacer un trabajo indivi-
dual sobre un ambito preciso para cada profesor, con el fin de elaborar
una parte de la pruebay someter a continuacion, su trabajo a sus otros
colegas para validar o aportar las correcciones necesarias. Una vez las
distintas partes validadas, la prueba inicial que implica los distintos
items pertinentes estarian constituidas por la adicion de estas distin-
tas partes. A partir de alli se trataria de realizar un trabajo individual en
un dominio preciso para cada profesor con el objeto de elaborar una
parte del test y someter mas tarde su trabajo a sus otros colegas para
validary aportar las correcciones adecuadas.
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